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§ 36. Piddagogik

Jiirgen Oelkers und Daniel Trohler

Primirliteratur. — Darstellung.

PRIMARLITERATUR

Die deutschsprachige Erziehungsreflexion [*201-*206]. — Johann Bernhard Basedow [*211-*217]. — Das
Revisionswerk und die «Gesellschaft praktischer Erzieher»: Johann Heinrich Campe [*¥227-*226]; Ernst
Christian Trapp [¥229-*230]; Peter Villaume [*233-*239]; Friedrich Gabriel Resewitz [*241-*242]; Philipp
Julius Lieberkiihn [#245-*246]. — Die padagogischen Schriftsteller: Friedrich Eberhard von Rochow [*249-
*251]; Johann Heinrich Pestalozzi [¥253-*259]; Christian Gotthilf Salzmann [*261-*264]. — Der Einfluss
der kantischen Vernunftkritik: Johann Heinrich Gottlieb Heusinger [*267-*271]; Kajetan (von) Weiller
[*274-%276]; Christian G. W. Ritter [*287-*282]; Friedrich Johannsen [*284-*285]. — Die Systematiker:

August Hermann Niemeyer [¥293-%295]; Friedrich Heinrich Christian Schwarz [*297-%299].

Die folgende Liste enthilt eine Auswahl der wichtigsten pddagogischen Werke.

Die deutschsprachige Erziehungsreflexion

201 Johann Peter Miller: Grundsitze einer weisen
und christlichen Erziehungskunst (Go6ttingen
1769) (22), 184. — 2. verbesserte Aufl.: 1771,
(14), 256.

202 August Ludwig Schlozer: Vorrede des deut-
schen Herausgebers, in: Ludwig Renatus de
Caradeuc de la Chalotais: Versuch iiber den
Kinder-Unterricht, aus dem Franzosischen
ibersetzt, mit Anmerkungen und einer Vor-
rede, die Unbrauchbarkeit und Schidlichkeit
der Basedowschen Erziehungs-Projecte be-
treffend (Gottingen, Gotha 1771) ITI-XCIIIL.

203 Friedrich Samuel Bock: Lehrbuch der Erzie-
hungskunst, zum Gebrauche fiir christliche
Eltern und kiinftige Jugendlehrer (Konigs-
berg, Leipzig 1780) (38), 303.

204 Karl Philipp Michael Snell: Grundsétze der Er-
ziehungskunst, oder Entwurf zu einer systema-
tischen Padagogik, in: Archiv fiir die ausiibende
Erziehungskunst 2 (GieBen 1784) 229-272.

205 Karl Heinrich Ludwig Politz: Die Erziehungs-
wissenschaft, aus dem Zwecke der Mensch-
heit und des Staates practisch dargestellt, I-II
(Leipzig 1806) X VI, 336; XII, 434. — Nach-
druck: Dillenburg 2001.

206 Bernhard Christian Ludwig Natorp: Kleine
Schulbibliothek. Ein literarischer Wegweiser
fiir Lehrer an Volksschulen. Fiinfte, ganz um-
gearbeitete Auflage (Essen 1820) XII, 193.

Johann Bernhard Basedow

211 Practische Philosophie fiir alle Stande, I-1T
(Copenhagen, Leipzig 1758) 576; 577-1034. —
2., verbesserte Aufl.: Dessau 1777, X V1, 468;
384, (30).

212 Philalethie. Neue Aussichten in die Wahrhei-
ten und Religion der Vernunft bis in die
Grinzen der glaubwiirdigen Offenbarung,
I-1I (Altona 1764) (28), 748, (10); (6), 448.

213 Methodischer Unterricht der Jugend in der
Religion und Sittenlehre der Vernunft nach
dem in der Philalethie angegebenen Plane
(Altona 1764) LXII, 272.

214 Theoretisches System der gesunden Vernunft
(Altona 1765) (24), 48, 160, 304.

215 Das Elementarwerk. Ein geordneter Vorrath
aller notigen Erkenntnif3, zum Unterricht der
Jugend, vom Anfang bis ins akademische Al-
ter, zur Belehrung der Eltern, Schullehrer
und Hofmeister, zum Nutzen eines jeden Le-
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sers die Erkenntnif3 zu vervollkommnen. In
Verbindung mit einer Sammlung von Kupfer-
stichen und mit franzosischer und lateinischer
Uebersetzung dieses Werks, I-IV (Dessau,
Leipzig 1774). — 2., «sehr verbesserte» Aufl.:
I-1I1, Leipzig 1785; 3. Aufl.: Stuttgart 1847,
«kritische Bearbeitung»: hg. von Theodor
Fritzsch, I-111, Leipzig 1909, Nachdruck: Hil-
desheim 1972.

216 Vorschlag an die Selbstdenker des 19ten Jahr-
hunderts zum Frieden zwischen dem wohlver-
standenen Urchristenthume und der wohlge-
sinnten Vernunft, I-II (Irenopel [richtig:
Leipzig] 1780) X VI, 224;229-365.

217 Philanthropische Grundlage der Sittenlehre
und des Christl. Glaubens (Dessau 1781) 96.

Das Revisionswerk und die «Gesellschaft
praktischer Erzieher»

Joachim Heinrich Campe

221 Philosophischer Commentar iiber die Worte
des Plutarchs: die Tugend ist eine lange Ge-
wohnheit, oder iiber die Entstehungsart der
tugendhaften Neigungen (Berlin 1774) 126.

222 Die Empfindungs- und ErkenntnifSkraft der
menschlichen Seele; die erstere nach ihren
Gesetzen, beyde nach ihren urspriinglichen
Bestimmungen, nach ihrem gegenseitigen
Einflusse auf einander und nach ihren Bezie-
hungen auf Charakter und Genie betrachtet
(Leipzig 1776) 208.

223 Ueber Empfindsamkeit und Empfindeley in
padagogischer Hinsicht (Hamburg 1779) 56.

224 Kleine Seelenlehre fiir Kinder (Hamburg
1780) 314, 16 Ill. — 12. Aufl.: Braunschweig
1844. — Franz.: Elémens de psycologie ou
Lecons élémentaires sur 'ame a I'usage des
enfans, Hamburg 1783; Geneve 1785, 1787. —
Engl.: Elementary dialogues, for the improve-
ment of youth, London 1792.

225 (Hg.): Allgemeine Revision des gesammten
Schul- und Erziehungswesens von einer Ge-
sellschaft praktischer Erzieher, - XVI (Ham-
burg u.a. 1785-1792). — Nachdruck: Vaduz
1979.

226 Ueber die Hauptsiinde der sogenannten neu-
ern Padagogik, nebst einer Anwendung auf
den Aufsatz des Hrn. Kammerh. Freiherrn
von Knigge, in Hrn. Benekens Jahrbuch fiir
die Menschheit (II. B. 3. St.), in: Braun-
schweigisches Journal philosophischen, phi-
lologischen und péddagogischen Inhalts 1
(1789) 193-213. 339-359.

765

Ernst Christian Trapp

229 Von der Beforderung der wirksamen Erkennt-
niB (Itzehoe 1778) 136.

230 Versuch einer Padagogik (Berlin 1780) 502. -
Nachdruck: mit Trapps hallischer Antrittsvor-
lesung: Von der Nothwendigkeit, Erziehen
und Unterrichten als eine eigne Kunst zu stu-
diren (1779), hg. von Ulrich Herrmann, Pa-
derborn 1977. Enthilt: Person und Werk (419-
448); Bibliographie (449-483).

Peter Villaume

233 Ueber die Erziehung zur Menschenliebe.
Eine Preisschrift ... Aus dem Franzosischen
iibersetzt (Dessau 1784) 99. - 2. Aufl.: Leipzig
1795.

234 Von dem Ursprung und den Absichten des
Uebels, I-111 (Leipzig 1784-1787). — Weitere
Aufl.: Frankfurt, Leipzig 1786-1787; Karls-
ruhe 1786-1787.

235 Abhandlung tiber die Krifte der Seele, ihre
Geistigkeit und Unsterblichkeit (Wolfenbiit-
tel 1786) 295.

236 Sendschreiben an den Wahrheits-Freund in
Beroe tiber die von ihm aufgeworfenen Fra-
gen: Was ist Gewissensfreyheit? Und wie weit
erstreckt sich die Macht des Monarchen in
Religionsfragen? (Frankfurt, Leipzig 1788)
61. — Weitere Aufl. mit leicht verdndertem Ti-
tel: Berlin 1788, 68.

237 Ueber das Verhiltnis der Religion zur Moral
und zum Staate (Libau 1791) 268.

238 Vermischte Abhandlungen (Berlin 1793)
282. — Nachdruck: Konigstein i.Ts. 1981. —
2. Aufl.: 1796.

239 Grundsitze und Einrichtungen betreffend
die gemeinschaftliche Erziehung der gebilde-
ten Stinde, in: Egeria 2/1 (1806-1808) 233-
262.

Friedrich Gabriel Resewitz

241 (Hg.): Gedanken, Vorschlidge und Wiinsche
zur Verbesserung der 6ffentlichen Erziehung
als Materialien der Padagogik, I-V (Berlin,
Stettin 1777-1786).

242 Die Erziehung des Biirgers zum Gebrauch des
gesunden Verstandes, und zur gemeinniitzi-
gen Geschifftigkeit (Kopenhagen 1773) VI,
212. — 2. Aufl.: 1776, (24), 244; «nach der
neuen verbesserten Auflage»: Wien 1787,
Nachdruck: Einl. von Horst M. P. Krause,
Glashiitten im Taunus 1975, 83, 244.
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Philipp Julius Lieberkiihn

245 Versuch iiber die anschauende Erkenntnif3.
Ein Beytrag zur Theorie des Unterrichts
(Zillichau 1782) XX VIII, 216.

246 Ueber den Werth und die Rechte der 6ffent-
lichen Erziehung ... (Breslau 1785) 60.

Die pidagogischen Schriftsteller

Friedrich Eberhard von Rochow

249 Versuch eines Schulbuches fiir Kinder der
Landleute oder zum Gebrauch in Dorfschu-
len (Berlin 1772) (18), 158.

250 Der Kinderfreund. Ein Lesebuch zum Ge-
brauch in Landschulen, I-II (Brandenburg,
Leipzig 1776-1779) 112; (8), 216. — Zahlreiche
weitere Auflagen bis Mitte des 19. Jh.

251 Vom Nationalcharakter durch Volksschulen
(Brandenburg, Leipzig 1779) 60.

Johann Heinrich Pestalozzi

253 Lienhard und Gertrud. Ein Buch fiir das
Volk, I-1V (Berlin, Leipzig 1781-1787) 379;
356 [richtig: 366]; 416; 484.

254 Uber Gesezgebung und Kindermord. Wahr-
heiten und Trdume, Nachforschungen und
Bilder (Frankfurt, Leipzig 1783) 390. — Ge-
schrieben 1780.

255 Meine Nachforschungen iiber den Gang der
Natur in der Entwiklung des Menschenge-
schlechts (Ziirich 1797) (6), 234, (2).

256 Wie Gertrud ihre Kinder lehrt. Ein Versuch
den Miittern Anleitung zu geben, ihre Kinder
selbst zu unterrichten. In Briefen von Hein-
rich Pestalozzi (Bern 1801) 390.

257 An die Unschuld, den Ernst und den Edel-
muth meines Zeitalters und meines Vaterlan-
des ... (Iferten: bey Verfasser 1815) 276.

258 Samtliche Werke, hg. von Artur Buchenau et
al., [-XXIX (Berlin, Ziirich 1927-1996). - X
75-170: Ja oder Nein? AuBerungen iiber die
biirgerliche Stimmung der europeischen
Menschheit in den oberen und unteren Sten-
den, von einem freyen Mann.

259 Samtliche Briefe, hg. von Emanuel Dejung et
al., I-XTV (Ziirich 1946-1995).

Christian Gotthilf Salzmann

Von *261-*264 sind bis in die Gegenwart zahl-
reiche weitere Auflagen und Ubersetzungen er-
schienen.
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261 Anweisung zu einer, zwar nicht verniinftigen,
aber doch modischen Erziehung der Kinder
(Erfurt 1780) XXXII, 208. — 3., umgearbei-
tete Aufl.: Krebsbiichlein oder Anweisung zu
einer unverniinftigen Erziehung der Kinder
(1792) XLIV, 234.

262 Noch etwas iiber die Erziehung nebst Ankiin-
digung einer Erziehungsanstalt (Leipzig,
Schnepfenthal 1784) 184.

263 Conrad Kiefer, oder Anweisung zu einer ver-
niinftigen Erziehung der Kinder. Ein Buch
fiir’s Volk (Schnepfenthal 1796) 268.

264 Ameisenbiichlein, oder Anweisung zu einer
verniinftigen Erziehung der Erzieher
(Schnepfenthal 1806) XII, 292.

Der Einfluss der kantischen Vernunftkritik

Johann Heinrich Gottlieb Heusinger

267 Gutwills Spatziergédnge mit seinem Wilhelm,
fur junge Leser herausgegeben (Zittau, Leip-
zig 1792) XXI1I, 23-116.

268 Beytrag zur Berichtigung einiger Begriffe
iiber Erziehung und Erziehungskunst (Halle
1794) X V111, 178 [richtig: 210].

269 Versuch eines Lehrbuchs der Erziehungs-
kunst. Ein Leitfaden zu akademischen Vorle-
sungen (Leipzig 1795) XX, 116.

270 Versuch einer Encyclopéddie der Philosophie,
verbunden mit einer praktischen Anleitung zu
dem Studium der kritischen Philosophie, vor-
ziiglich auf Universitéten, I-II (Weimar 1796)
XLII, 430; 462. — Nachdruck: Bruxelles 1970.

271 Die Familie Wertheim. Eine theoretisch-prak-
tische Anleitung zu einer regelméfigen Erzie-
hung der Kinder; vorziiglich von dem sechsten
bis in das vierzehnte Jahr. Fiir Eltern und Er-
zieher herausgegeben, I-V (Gotha 1798-1809). —
Weitere Aufl.: Erfurt, Gotha 1801-1809.

Kajetan (von) Weiller

274 Ueber den nidchsten Zweck der Erziehung
nach Kantischen Grundsitzen (Regensburg
1798) VIII, 216.

275 Versuch einer Jugendkunde (Miinchen 1800)
XVI, 376.

276 Versuch eines Lehrgebédudes der Erziehungs-
kunde, I-II (Miinchen 1802-1805) X1V, 215;
VIII, 328.

Chr. G. W. Ritter

281 Kritik der Padagogik zum Beweis der Noth-
wendigkeit einer allgemeinen Erziehungs-
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Wissenschaft, in: Philosophisches Journal ei-
ner Gesellschaft teutscher Gelehrten 8 (1798)
47-85.

282 Philosophische Ideen zu einer allgemeinen
Theorie des Lehrens und Lernens. Als Einlei-
tung in eine allgemeine Erziehungs-Wissen-
schaft, in: Philosophisches Journal einer
Gesellschaft teutscher Gelehrten 8 (1798)
303-357.

Friedrich Johannsen

284 Ueber das Bediirfnis und die Moglichkeit ei-
ner Wissenschaft der Pdadagogik, als Einlei-
tung in die kiinftig zu liefernde philosophi-
sche Grundlage der Erziehung (Jena, Leipzig
1803) X, 109.

285 Kritik der Pestalozzischen Erziehungs- und
Unterrichtsmethode nebst Erorterung der
Hauptbegriffe der Erziehungs-Wissenschaft
(Jena, Leipzig 1804) X, 341.

Die Systematiker

August Hermann Niemeyer

293 Ueber den Geist des Zeitalters in padagogi-
scher Riicksicht. Nebst fortgesetzter Nach-

767

richt von den bisherigen Ereignissen und Ver-
danderungen im Konigl. Padagogium. Erstes
und zweites Stiick (Halle 1787) 32, 29.

294 Grundsitze der Erziehung und des Unter-
richts fiir Eltern, Hauslehrer und Erzieher
(Halle 1796) X, 660. — Nachdruck: hg. von
Hans-Hermann Groothoff, Ulrich Herr-
mann, Paderborn 1970, 502. — Zahlreiche
weitere Auflagen bis zum Beginn des 20. Jh.

295 Ansichten der deutschen Padagogik und ihrer
Geschichte im 18. Jahrhundert. Nebst fortge-
setzter Nachricht von den Ereignissen und
Verédnderungen im Konigl. Pidagogium seit
drey Jahren (Halle 1801) 83.

Friedrich Heinrich Christian Schwarz

297 Grundril einer Theorie der Médchenerzie-
hung in Hinsicht auf die mittleren Stdnde
(Jena 1792) XXXII, 284.

298 Lehrbuch fiir Pddagogik und Didaktik (Hei-
delberg 1805) VI, 230. — 3., umgearbeitete
Aufl.: Lehrbuch der Erziehungs- und Unter-
richtslehre, I-III (1835) X VIII, 214; 138; 156.
8. Aufl.: 1882. — Moderne Ausgabe: hg. von
Hans-Hermann Groothoff, Ulrich Herr-
mann, Paderborn 1968, 499.

299 Erziehungslehre, I-IV (Leipzig 1802-1813). —
2. Aufl.: 1829.

DARSTELLUNG

1. Die deutschsprachige Erziehungsreflexion im 18. Jahrhundert. — 2. Johann Bernhard Basedow und sein
Umfeld. — 3. Das Revisionswerk und die «Gesellschaft praktischer Erzieher». — 4. Die paddagogischen
Schriftsteller. — 5. Der Einfluss der kantischen Vernunftkritik. — 6. Die Systematiker.

1. Die deutschsprachige Erziehungsreflexion im 18. Jahrhundert

Von einer Padagogik, die es zu «wissenschaftlichem Ansehen» gebracht habe,
spricht erstmalig August Ludwig Schlézer 1771 in der Vorrede zu der von ihm
besorgten deutschen Ausgabe von Caradeuc de la Chalotais’ <Essai d’éducation
nationale>. Er benutzt dabei die franzosische Diskussion iiber die «éducation pu-
blique» zur Abgrenzung einer «Erziehungsreformation» unter Leitung der
wissenschaftlichen Pdadagogik von allen Versuchen, die «sonderbaren und wider-
natiirlichen» Prinzipien Rousseaus zur Grundlage der natiirlichen Menschen-
erziehung zu machen (Versuch [¥202: VIII]). Rousseaus <Emile> war zwischen
1762 und 1770 in Frankreich mehrheitlich negativ rezipiert worden, und zwar im
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Zusammenhang der Diskussion iiber die offentliche Bildung, fiir die die Schlie-
Bung der jesuitischen Colleges 1762 der Anlass war. Caradeuc de la Chalotais ent-
wickelte in seinem <Essai> von 1763 die maf3gebliche Begriindung fiir eine séku-
lare Nationalbildung. Eine schirfere Fassung des Begriffs «Bildung» findet sich
1784 im <Archiv fiir die ausiibende Erziehungskunst>, wo Karl Philipp Michael Snell
den «Entwurf einer systematischen Pddagogik» vorlegte, die von folgender Pri-
misse ausgehen sollte: «Die Erziehungskunst ist die Wissenschaft, junge Leute zu
ihrem kiinftigen Leben geschickt und tiichtig zu machen; und die Erziehungslehre
oder Pddagogik gibt die Regeln an die Hand, nach welchen man hierbey verfah-
ren muB» [*204: 229]. Dieses pragmatische Wissenschaftskonzept geht auf Johann
Peter Millers «<Grundsitze einer weisen und christlichen Erziehungskunst> (1769)
zuriick, der der wissenschaftlichen Pidagogik die Aufgabe zuweist, den praktischen
Zweck der Erziehung und die psychologischen Regeln der Beeinflussung von Kin-
dern zu bestimmen, ohne noch ldnger «mythologische» Begriindungen in An-
spruch zu nehmen [*201 (1771): 14].

Von wenigen Ausnahmen abgesehen, die zumeist in aus dem Franzosischen
und Englischen iibersetzten Schriften zu finden sind, war die allgemeine Erzie-
hungsreflexion im deutschsprachigen Raum vor 1750 strikt an dem orientiert, was
Johann Sebastian Mitternacht christliche «Paedia» genannt hatte (Paedia, Das ist:
Unvorgreiffliches und wolgemeintes Bedencken von der Erziehung und Unter-
weisung der Kinder, 1666). Lockes <Unterricht von Erziehung der Kinder> (1708),
Jacques Ballexserds <Wichtige Frage, wie soll man Kinder, von ihrer Geburts-
stunde an, bis zu einem gewissen mannbaren Alter ... der Natur nach erziehen»
(1763) oder Jean Henri Samuel Formeys <Abhandlung von der moralischen Er-
ziehung der Kinder> (1767) miissen als Randerscheinungen angesehen werden.
Die Moglichkeit einer «liberalen Erziechung» wurde von Juristen wie Johann
Heinrich Kirchhoff (Commentatio juridica de eo quod justum est circa educatio-
nem liberorum, 1741) durchgespielt; einen vernunftorientierten <Versuch von der
Erziehung und Unterweisung der Kinder> (21748) legte Johann Georg Sulzer vor;
praktische Vorschriften fiir die Erziehung unabhéngig von Konfessionen und Be-
kenntnissen finden sich in kameralistischen Texten (z.B. Leipziger Sammlungen
von Wirthschafftlichen-Policey-Cammer-und Finantz-Sachen, I, 1744) — das Gros
der Erziehungsliteratur einschlielich der Literatur des Unterrichts, soweit sie
nicht lediglich Lernmethoden thematisierte, blieb jedoch bis in die zweite Hilfte
des 18. Jahrhunderts hinein christlich bestimmt.

Der Wandel vollzog sich innerhalb weniger Jahrzehnte. Seit der Mitte des
18. Jahrhunderts entstand ein expandierender Markt fiir pddagogische Zeitschrif-
ten, die — wie das von Johann Friedrich Schopperlin herausgegebene <Magazin fiir
Schulen und die Erziehung tiberhaupt> (1767ff.) oder die <Wochenschrift zum
Besten der Erziehung der Jugend> (1771-1772) — nicht nur auf Lehrkréfte, sondern
auf ein biirgerliches Publikum iiberhaupt zugeschnitten waren. In diesem Rah-
men kamen neue Erziehungstheorien in die Diskussion und gewannen Autoren
Profil, die nicht ldnger konfessionell gebunden waren. August Hermann Niemeyer
konnte 1787 von den «neuen Padagogen» sprechen, die dem «Geist des Zeitalters»
verpflichtet und darauf aus seien, Erziehung «wissenschaftlich» zu betreiben
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(Ueber den Geist [*293: 8-9]). Bereits 1790 erfasste Samuel Baur in seiner
<Charakteristik der Erziehungsschriftsteller Deutschlands> 450 Namen — von Tho-
mas Abbt bis Georg Joachim Zollikofer. Keiner dieser Autoren hatte vor 1750 ver-
offentlicht. Niemeyer unterschied 1801 riickblickend drei wesentliche Ansitze in
der deutschen Piddagogik des 18. Jahrhunderts: die Pddagogik des Pietismus, die
sich nicht zuletzt im Rahmen seiner internationalen Missionstitigkeit entfaltete,
die sensualistisch-utilitaristische Erziehungstheorie und die Entwicklung der Me-
thode bis Pestalozzi. Tatsdchlich vollzog sich der Aufbau einer disziplindren Pad-
agogik in genau diesem Spannungsfeld und zwar zunehmend auf einen nationa-
len Kontext bezogen. Baurs «Charakteristik> enthélt keinen Hinweis mehr auf eine
européische Theoriekonstellation, etwa auf die materialistische Begriindung und
Weiterentwicklung der sensualistischen Psychologie im Ausgang von Locke (vgl.
Yolton 1991 [*304]), die in Frankreich und England die Theorie des Lernens wie
der Erziehung nachhaltig verdnderte (Hofer-Sieber 2000 [#306: 49-95]), oder auf
die Konzeptionen einer biirgerlichen Gesellschaft bei Hume und Adam Ferguson.
Beide Theoriestrange sind urspriinglich auch in Deutschland stark beachtet wor-
den, jedenfalls in einem Zusammenhang, den Joachim Heinrich Campe 1789 als
Bezichung «neuerer Pidagogik» und «Aufkldrung» bezeichnete (Ueber die
Hauptsiinde [*226: 195-196]). Dieser Konnex blieb jedoch strittig. Was sich als
neue Disziplin herausbildete, war eine deutsche Pddagogik mit am Ende sehr ei-
genen Problemstellungen und begrifflichen Skalierungen. Dafiir muss eine Ent-
wicklung von knapp 60 Jahren in Rechnung gestellt werden, an deren Anfang, in
der Mitte des 18. Jahrhunderts, der Versuch stand, Pddagogik oder iiberhaupt Er-
ziehungsreflexion unabhéngig von theologischer Dogmatik zu betreiben. Dieser
Versuch beschriankte sich mit wenigen Ausnahmen auf das protestantische
Deutschland.

Der erste profilierte Autor dieser Richtung war Johann Bernhard Basedow,
dem es gelang, fiir seine verschiedenen Projekte gro3tmogliche offentliche Auf-
merksamkeit zu finden. Die Revision der Erziehung war das Anliegen einer
Gruppe von Autoren, die erstmals einen gemeinsamen Ansatz der Padagogik vor-
stellten. Daneben gab es eine Reihe von piddagogischen Schriftstellern, die es ver-
standen, aus der vormaligen Literatur der Hausbiicher und Ratgeber fiir Erzie-
hung und Ehestand ein eigenes Genre zu machen, das zunehmend mit der
wissenschaftlichen Padagogik assoziiert und von 1785 an unter dieser Bezeich-
nung bibliographisch erfasst wurde (Allgemeines Repertorium der Literatur fiir
die Jahre 1785 bis 1790, I, Jena 1793, T1. 7). Am Ende stand eine begrifflich kodi-
fizierte Disziplin, die Lehrbuchgestalt annehmen konnte.

Von «Erziehungswissenschaft», die im Blick auf den Zweck der Menschheit
und des Staates dargestellt werden kann, sprach Karl Heinrich Ludwig P6litz in
einem Lehrbuch von 1806 (Erziehungswissenschaft [*205]), wiahrend sich noch
Friedrich Samuel Bock 1780 auf die «Erziehungskunst» bezogen hatte, ohne da-
mit einen wissenschaftlichen Anspruch eigener Art zu verbinden (Lehrbuch
[*203]); Kant stiitzte sich in seinen Vorlesungen iiber Pddagogik, die er im Som-
mersemester 1780 und in den Wintersemestern 1783/84 und 1786/87 hielt, auf die-
ses Lehrbuch (Immanuel Kant tiber Padagogik, hg. von Friedrich Theodor Rink,
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1803; AA, IX 437-499). Bernhard Natorps <Schulbibliothek> [¥206] von 1820, ein
kommentiertes Schriftenverzeichnis, mit dem das Gesamtgebiet des Schulwesens
literarisch erfasst werden sollte, beginnt mit den Schriften zur Padagogik als wis-
senschaftlicher Disziplin.

Der offentliche Diskurs iiber Fragen der Erziehung und Bildung war naturge-
mifl weiter gefasst als die sich entwickelnde Disziplin Pddagogik. Er betraf Fra-
gen des mitmenschlichen Umgangs und gesellschaftlichen Benehmens (z.B.
Adolph Freyherr von Knigge: Ueber den Umgang mit Menschen, 1788) ebenso
wie Ratgeber zur Kindermedizin (z.B. Christoph Wilhelm Hufeland: Erinnerung
an alle Miitter, 1798) oder Probleme der Sonderpéddagogik (z.B. Samuel Heinicke:
Beobachtungen iiber Stumme und iiber die menschliche Sprache, 1778). Durch-
gehend beschiftigte man sich auch mit dem Problem, wie die Bildung und Erzie-
hung der beiden Geschlechter gestaltet werden sollte. In den Schriften von Theo-
dor Gottlieb Hippel wird das Recht auf Bildung fiir beide Geschlechter betont.
Auf dieser Linie argumentierten auch einige Autorinnen, doch wurde tiberwie-
gend fiir eine spezifisch «weibliche Erziehung» im Sinne von Betty Gleim, einer
Anhingerin Pestalozzis, Stellung genommen (vgl. unten § 49).

Von einer Disziplin Pddagogik im Unterschied zu einer breit gestreuten Erzie-
hungspublizistik lésst sich im deutschen Sprachraum erst nach den beiden Lehr-
biichern von Niemeyer (Grundsitze [*294]) und Schwarz (Lehrbuch [*298]) spre-
chen. Sie geben begrifflich wie thematisch vor, dass sich «Pddagogik» auf die
Bildungsanstalten der Gesellschaft, im Weiteren auf die Lehrerprofession und
ihre Ausbildung, dariiber hinaus auf den offentlichen Reflexionsraum von «Er-
ziehung» und «Bildung» bezieht. Die wissenschaftliche Aspiration ist mit diesen
Themenfeldern verkniipft (vgl. Oelkers 1989 [*303]). Pddagogik kann damit we-
der nur praktische Philosophie noch angewandte Psychologie sein, sondern ver-
fahrt mit einer spezifischen Themenstruktur und Reflexionsform eklektisch.

2. Johann Bernhard Basedow und sein Umfeld

Johann Bernhard Basedow wurde am 11. September 1723 in Hamburg gebo-
ren. Von 1744 an studierte er Theologie in Leipzig. In kritischer Auseinanderset-
zung mit Christian August Crusius und Christian Wolff entwickelte er eine eigene
«praktische Philosophie» einschlieBlich einer Theorie der Erziehung (Practische
Philosophie [*211]). Von 1749 bis 1753 war er Hofmeister im Hause des Geheim-
rats von Quaalen in Borghorst (Holstein) und erarbeitete aus dieser Tétigkeit her-
aus eine eigene Lehrmethode, mit deren Darstellung er 1752 in Kiel promovierte.
Ein Jahr spéter wurde er Professor der Moral und schonen Wissenschaften an der
dénischen Ritterakademie in Sorg, 1761 Gymnasialprofessor im dadnischen Al-
tona. In diese Zeit fillt seine heftige Auseinandersetzung mit der lutherischen Or-
thodoxie in Hamburg. Der Konflikt, von Basedow in der <Philalethie> [*212] dar-
gelegt, dreht sich um die Frage der «natiirlichen Religion», von der her er
Dogmengldubigkeit und katechetischen Unterricht angreift, aber auch eine neue
Form des Unterrichts konzipiert, die die «natiirliche Ordnung der menschlichen



Johann Bernhard Basedow und sein Umfeld 771

Erkenntnis» der Erziehung zugrunde legen soll (Methodischer Unterricht [*213:
XXI]). Basedow erweiterte seine «praktische Philosophie» zu einem <Theoreti-
schen System der gesunden Vernunft> [*274], das er wiederum mit Fragen der Er-
ziehungsmethode verkniipfte. Daraus entstand schlielich die Idee, ein «Elemen-
tarwerk» fiir den gesamten Unterricht und alle Erziehung zu verfassen, fiir das er
1766 den ersten Prospekt vorlegte.

1768 wurde er aus dem dénischen Staatsdienst bei Gewédhrung einer lebens-
langlichen jahrlichen Pension in der Hohe des letzten Gehalts entlassen; 1771 be-
rief ihn der Fiirst von Dessau, Leopold Friedrich Franz, als Berater mit eigenem
Gehalt und unter Beibehaltung der dénischen Pension nach Dessau. 1769 begann
er mit der Abfassung des <Elementarwerks», seit 1770 zusammen mit Christian
Heinrich Wolke, der einen GroBteil der Arbeit iibernahm. Parallel dazu verstand
er es, Mizene fiir das Werk zu gewinnen; im Mai 1771 beliefen sich die Dotatio-
nen auf 15 000 Thaler, eine hohe Summe, die demonstriert, wie stark das o6ffent-
liche Interesse an Fragen der Erziehungsreform inzwischen geworden war. Das
<Elementarwerk> kam in definitiver Form 1774 heraus [*215]. Im Dezember 1774
erschien die Ankiindigung der Griindung einer padagogischen Reformanstalt auf
der Basis des <Elementarwerks>, des Dessauer Philanthropins. Dieses wurde noch
im gleichen Monat ertffnet. Basedow war mit einer Unterbrechung bis Ostern
1778 Kurator des Philanthropins. Er verlie3 die Anstalt nach heftigen Auseinan-
dersetzungen. Danach veroffentlichte er ausschlieflich theologische Studien, die
— zunehmend gespeist aus Gedanken des «wohlverstandnen Urchristenthums»
[*216] — Glaube und Vernunft zu versdhnen suchten. Die <Philanthropische
Grundlage der Sittenlehre> [*217] zeigt nochmals, dass und wie der in Opposition
zur protestantischen Orthodoxie verstandene christliche Glaube die Grundlage
der Erziehung sein sollte. Basedow starb am 25. Juli 1790 in Magdeburg.

Friedrich Gedike hat Basedow mit Aristoteles verglichen (Aristoteles und Ba-
sedow, oder Fragmente iiber Erziehung und Schulwesen bei den Alten und Neuen,
1779), dabei aber die Bedeutung der Philosophie fiir Basedow iiberschitzt. Zwi-
schen Crusius und Wolff unentschlossen, ging es diesem letztlich darum, die Pad-
agogik auf der Grundlage natiirlicher Religion und «elementaristischer Lehrart»
aufzubauen. Er fiihrte auch vor, wie man die Ankiindigung eines Erziehungsbuchs
zu einem Ereignis machen und fiir die neue Erziehung den praktischen Beweis an-
treten konnte. Dass das Philanthropin in Dessau nicht zuletzt an seiner Person
scheiterte, beeintrichtigt seinen Rang nicht. Den «Hauptzweck der Erziehung»
sieht er darin, «daf3 Kinder gliickselige und gemeinniitzige Menschen werden»
(Practische Philosophie [¥211: 540]). Diese Zweckbestimmung ist verbunden mit
einer scharfen Kritik der «gewohnlichsten Vorurtheile und Fehler in der Erzie-
hung» (554-555), aus der heraus sich die neue Methode bestimmt. Ihre Basis hat
sie in der Bildung der menschlichen Krifte unabhéingig vom Kanon der Gelehr-
samkeit, sie ist insofern rousseauistisch; Schlozer handelte seine Kritik der unwis-
senschaftlichen Padagogik aus diesem Grunde vor allem an Basedow ab [*202].

Das <Elementarwerk> [*215], eine prichtige vierbiandige Edition mit Kupfer-
stichen von Daniel Chodowiecki, erschien gleichzeitig in einer franzosischen und
lateinischen Ausgabe. Es handelt sich um ein Ubungs- und Anleitungsbuch fiir
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Eltern und Lehrkréfte, die mit vielfdltigem didaktischen Material angewiesen
werden, ihre Kinder nach der «elementarischen Lehrart» zu erziehen. Diese Lehr-
art wird im ersten Buch als zugleich spielerische und niitzliche Beforderung des
seelischen Erlebens von kleinen Kindern eingefiihrt. Der Adressat dieser Lehrart
sind «erwachsene Kinderfreunde», die sich der Verbesserung des Schulwesens und
damit der ganzen Erziehung verschrieben haben. Im zweiten Buch umreifit Base-
dow seine Erziehungsreform auf der Grundlage einer Erorterung der Sinne und
der Urteilskraft, wobei er seine Ausfithrungen jeweils didaktisch mit den Kupfer-
tafeln illustriert, sodass Anschaulichkeit gew#hrleistet ist. Das dritte Buch entwi-
ckelt eine «gemeinniitzige Logik» fiir Kinder, das vierte stellt einen nicht-kateche-
tischen Religionsunterricht dar und das fiinfte hat die Bildung des Gemiits und
der Sitten zum Thema. Ein theoretischer Zusammenhang ist nicht gegeben, das
Elementarwerk soll auf direkte Weise praktisch sein.

3. Das Revisionswerk und die «Gesellschaft praktischer Erzieher»

Die «Gesellschaft». — Zwischen 1786 und 1792 erschienen die 16 Bande der von
Joachim Heinrich Campe herausgegebenen <Allgemeinen Revision des gesamm-
ten Schul- und Erziehungswesens> [¥225]. Das Verzeichnis der Subskribenten ent-
hilt rund 850 Namen aus dem gesamten deutschen Sprachbereich [¥225: 1 p. LVII-
LXXXXIV]. Das Werk wurde von einer «Gesellschaft praktischer Erzieher»
besorgt, die 12 ordentliche und 14 au3erordentliche Mitglieder umfasste — Schul-
direktoren, Schulgriinder, Philosophen, Theologen und Schriftsteller, die samtlich
bereits zuvor als Autoren hervorgetreten waren und der Aufkldrung mehr oder
weniger nahestanden. Neben Campe gehorten der «Gesellschaft» der Kieler Phi-
losoph Martin Ehlers sowie Karl Philipp Moritz und Friedrich Gabriel Resewitz
an, assoziiert mit ihr waren Philipp Julius Lieberkiihn, Christian Gotthilf Salz-
mann und Johann Gottlieb Schummel, Schriftsteller und dezidierter Kritiker
Basedows. Nicht alle Mitglieder der «Gesellschaft» waren an der Arbeit am Revi-
sionswerk beteiligt. Neben Campe betétigten sich als Autoren vor allem Karl
Friedrich Bahrdt, Johann Stuve, Peter Villaume und Ernst Christian Trapp. Alle
waren etwa 20 Jahre jlinger als Basedow. Was sie vereinte, waren praktische
Erfahrungen in neu gegriindeten Erziehungsanstalten, die Kenntnis der euro-
pédischen Aufklarungsliteratur und die Orientierung der Erziehungstheorie am
Empirismus in der Nachfolge Lockes sowie an den in Deutschland bekannten
Varianten eines am Nutzen ausgerichteten Denkens, das vor allem an Hume
ankniipfte.

Die wichtigsten Gewédhrsménner der neuen Padagogik waren Locke und Rous-
seau. Band 9 des Revisionswerks enthélt Rudolphis Neuiibersetzung von Lockes
<Some thoughts concerning education> (1787), Band 12-15 ist eine von Carl Fried-
rich Cramer besorgte Neuiibersetzung von Rousseaus <Emile> (1789-1791). Die
Thesen und Themen von Locke und Rousseau wurden von den Mitgliedern der
«Gesellschaft» in zum Teil seitenlangen Fullnoten kommentiert, kritisiert und
weiterentwickelt; auch hinsichtlich dieser Form unterscheidet sich diese Padago-
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gik also von den konfessionell gebundenen Varianten der christlichen Padagogik
des 17. und 18. Jahrhunderts (Tenorth 1993 [*305]). Der erste Band des Revisions-
werks wird mit einer von Karl Friedrich Bahrdt verfassten Beschreibung des
allgemeinen Zwecks der Erziehung eroffnet [*225: 1 1-124]. Anders als Basedow
bestimmt er diesen nicht mittels einer Gleichung von Gliickseligkeit und Gemein-
niitzigkeit, sondern begriindet die Erziechung allein mit einer Gliickseligkeitslehre,
die auf einer Theorie des emotiven Austausches aufbaut (43-47). Ihr Grundsatz
wird aus der Sozialitit der Liebe entwickelt. Erziehung ist «Nachahmung», die der
Seele des Kindes die Richtung vorgibt (51-52). Wenn sie ganz allgemein auf Gliick-
seligkeit ausgerichtet wird, so muss diese Zweckbestimmung mit den speziellen
Erziehungszielen oder mit den speziellen Zwecken (Flei3, Disziplin, Berechnung
der Umsténde, Kunst zu leiden und Beherrschung der Konventionen) vertraglich
sein (61-96). Erziehung wird nicht von der «Beschaffenheit der Nation oder des
Landes»abhingig gesehen (100), sondern als Individuierung unter der Vorausset-
zung notwendiger Anpassung verstanden.

Im gleichen Band beschreibt Johann Stuve «allgemeinste Grundsitze der Er-
ziehung» (233-462), wobei er dhnlich wie Bahrdt eine Lehre von der Gliickselig-
keit zugrunde legt (256). Erziehung zielt mittels der Bestarkung der «<angenehmen
Empfindungen» (295) auf den Zustand einer «verhdltniBmaBigen Ausbildung und
Vervollkommnung der Anlagen und Kréfte unserer Natur, und die iibereinstim-
mende Befriedigung unserer natiirlichen Triebe» (257), und zwar so, dass «jeder
einzelne Mensch ... selbst gliicklich seyn, und zum Gliik und der Vollkommenbheit
des Ganzen beitragen» soll (261). Gliickseligkeit hat ihre wichtigste Quelle im
«Schauen eigener Vollkommenheit», die aber «nur in der Gesellschaft erreichbar»
ist (317).

Beide Bestimmungen des Erziechungszwecks tibernehmen also nicht die Aus-
gangslage des Emile>: Sie verzichten auf eine Kritik des «amour propre», be-
streiten die Konstruktion der einsamen Natur und richten sich an den zeitgends-
sischen Lehren der Geselligkeit aus. Bei Stuve ergeben sich daraus vier
«allgemeine Erziehungsregeln», die auch zeigen, wie fern der jungen Generation
von «neuen Piddagogen» das theologische Problem Basedows bereits war. Diese
Regeln betreffen erstens und grundsétzlich die freie Entwicklung der Anlagen
und Krifte des Menschen geméi8 «seiner allgemeinen menschlichen Natur, seiner
Individualitédt und seiner Lage in der Gesellschaft». Zweitens muss verhiitet wer-
den, dass die Anlagen und Krifte des Einzelnen eine ihm selbst und anderen
schidliche Ausrichtung bekommen. Drittens muss der Mensch von der frithesten
Kindheit an daran gewohnt werden, «sich auf die ihm selbst und andern heil-
samste Art zu duBern». Viertens muss mit zunehmendem Alter jede «gute Ge-
wohnheit» befestigt werden, und dies durch Unterricht und Erziehung gleicher-
malBen [*225: 1325-326].

Die Theorie profitiert also stark von Lockes Konzept der Habitualisierung
(Some thoughts concerning education, 1693), sie orientiert sich, wenngleich indi-
rekt, am Lust-Schmerz-Schema und sie verwendet die Zielformel «Gliickselig-
keit», um von katechetischer Unterweisung Abstand zu gewinnen. In letzterer
Hinsicht folgt sie Basedows <Elementarwerk> [*215], ohne sich noch auf eine «na-
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tiirliche Religion» zu beziehen. IThr Ausgangspunkt ist nicht Natur, sondern der
gesellschaftliche Umgang, in dem sich Tugenden bilden konnen. Stuve spricht von
einer «Ideenvergesellschaftung» [*225: 1323. 362], bei der das Kind gewohnt wird,
«um des der Sache und Handlung selbst inwohnenden Vergniigens oder Mif3ver-
gniigens willen dieselbe zu lieben und auszuiiben, oder zu fliehen und zu unter-
lassen» (363).

Eine der maBgebenden Theorien der Gliickseligkeit stammt von Martin Ehlers
(Von den Einfliissen der Wahrheit in die menschliche Gliickseligkeit, 1770), der
daraus auch padagogische Konsequenzen im Blick auf die «Herzensbildung» zog
(Von der Nothwendigkeit, beym Erziehungsgeschiffte vorziiglich auf die Bildung
des Herzens zu sehen, 1771). Obwohl er eine der frithen Schultheorien vorlegte
(Gedanken von den zur Verbesserung der Schulen nothwendigen Erfordernissen,
1766), gehort er jedoch nicht zu den zentralen Autoren des Revisionswerks. Letz-
teres gilt auch fiir Karl Philipp Moritz. Was Stuve «Erfahrungsseelenkunde»
nannte und mit Autoren wie Johann August Eberhard oder Johann Nicolaus Te-
tens in Verbindung brachte [*225: 1 241-242], ist von Moritz’ eigener Experimen-
talseelenlehre unterschieden. Dieser hat auch nie versucht, daraus eine allgemeine
Péddagogik zu entwickeln. Sein <Neues A. B. C. Buch> (1790) und sein <Lesebuch
fur Kinder> (1792) sind Anwendungen der Psychologie, ebenso sein <Versuch ei-
ner kleinen praktischen Kinderlogik> [*176]; und in dem von ihm herausgegebe-
nen <Magazin zur Erfahrungsseelenkunde» [*/73] findet sich kein einziger Beitrag,
der mit den Absichten des Revisionswerks vergleichbar wire. — Bahrdt duflerte
sich nach seinem Scheitern im Philanthropin von Marschlins (1775/76) und dem
Ende seiner Erziehungsanstalt in Heidesheim (1776/77) nicht mehr zur Pddagogik.
Generell muss festgestellt werden, dass die Autoren des Revisionswerks unter den
gut 450 deutschen Erziehungsschriftstellern zwar die einzige Gruppe darstellten,
zudem die einzige mit einem besonderen Theorieprofil, dass aber ihr Einfluss be-
grenzt war und die Disziplin der Pddagogik, die am Ende entstanden ist, nicht von
ihnen begriindet wurde.

Joachim Heinrich Campe wurde am 29. Juni 1746 in Deensen bei Holzminden
geboren. Nach dem Studium der Theologie in Helmstedt (ab 1765) und Halle (ab
1768) unterrichtete er als Hauslehrer Wilhelm und Alexander von Humboldt in
Tegel (1769-1773, 1775-1776). 1776 berief man ihn als Educationsrath an das Phil-
anthropin in Dessau, um die von Basedow ausgeloste Krise zu iiberwinden. Be-
kannt wurde er mit einem <Philosophischen Commentar> [¥22]], der antike Theo-
rien der Habitualisierung mit der Seelenlehre des 18. Jahrhunderts verkniipfte.
Seine Kleine Seelenlehre fiir Kinder> [*224] machte daraus ein erfolgreiches pad-
agogisches Programm, das er in Ratgeberliteratur umzusetzen verstand. 1777
iibernahm er fiir kurze Zeit das Philanthropin in Dessau, ein Jahr spéter griindete
er eine eigene Erziehungsanstalt in Billwerder bei Hamburg, die er bis 1786 im
holsteinischen Trittau fortfithrte. Von 1786 bis 1805 war er braunschweigisch-
liilneburgischer Schulrat in Braunschweig. 1807 iibernahm er die Funktion des
braunschweigischen Deputierten in Kassel, der Hauptstadt des von Napoleon ge-
griindeten Konigreichs Westfalen. Nach dem grof3en Erfolg seines Kinderbuches
<Robinson der Jiingere> (1779) war Campe vor allem als literarischer Autor titig,
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der 1793 damit begann, Schriften zur Reinigung der deutschen Sprache zu verfas-
sen. Er starb am 22. Oktober 1818 in Braunschweig.

Campe war der Mentor der neuen Erziehung, die er gegen die zeitgendssische
Literatur der Empfindsamkeit zu verteidigen suchte [*223]. Die Erziehung sollte
nicht wie bei den von Rousseau inspirierten Autoren des «Sturm und Drang» sen-
timental konzipiert, sondern auf eine wissenschaftliche Grundlage gestellt wer-
den. Von Campes fiinf Beitrdgen zum Revisionswerk ist der fiir den zweiten Band
im Blick auf die neue Theorie der Erzichung zentral (Ueber die fritheste Bildung
junger Kinderseelen im ersten und zweiten Jahre der Kindheit) [¥225: II 5-296].
Hier finden sich «allgemeine Grundsitze der Seelenerziechung», die vom Prinzip
der Habitualisierung ausgehen: Die Wiederholung macht eine Vorstellung oder
Empfindung schlieBlich so geldufig, dass die Seele, «auch wenn sie mit ganz an-
dern Gegenstidnden beschiftiget ist, gar nicht mehr umhin kann, in eben dieselbe
Vorstellung oder Empfindung, auch wider ihren Willen, immer von neuem zuriik-
zufallen» (23). Mit David Hartley setzt Campe voraus, dass die «<Empfindungs-
werkzeuge des Kindes, die Nerven, durch die frithesten Empfindungen, die es er-
fahrt, den Ton erhalten, auf den sie nachher immer gestimmt bleiben» (41). In der
Ausbildung der «Werkzeuge» kommt es darauf an, die «beiderlei Arten von Emp-
findungen, die unangenehmen, wie die angenehmen», im «rechten Maf3» zu hal-
ten (35. 38-39). Beide sind unentbehrlich, konnen aber sowohl «einen heilsamen»
als auch einen «verderblichen Einfluf3» auf die Seele des Kindes nehmen (48).
AuBerdem soll sich die «junge Seele» ihre Empfindungen frei wihlen konnen, so-
lange «keine Gefahr obwaltet» und solange dafiir «Lust» vorhanden ist. Die «freie
Wirksamkeit» der «Vorstellungen, Gedanken und Empfindungen» ist das einzige
Mittel zur «Ausbildung und Vervollkommnung» der Seele (54-55). Aus diesen
Gedanken entwickelte sich die Doktrin der Selbsttétigkeit, die fiir die gesamte
Reformpidagogik des 19. und 20. Jahrhunderts grundlegend wurde. Campe geht
davon aus, dass sich alles, was dem Kinde blof} «eingegossen» wird, nicht in Emp-
findung und Erkenntnis «verwandeln» kann; «Selbstthitigkeit allein {ibt, starkt
und entwickelt die geistigen wie die korperlichen Krifte des Kindes» (57). Wih-
rend Rousseau kaum zu sagen wusste, was der Erziehung zu tun bleibt, wenn
allein die groB3e Triebkraft des «intérest présent» das Lernen steuert ((Euvres
completes, I'V, 1969, 358), iibertragt ihr Campe die Aufgabe, den «Trieb zum Mit-
gefithl und zur Nachahmung» zu beeinflussen [*225: I1 59-60]. Beide sind anders
als im <Emile> auf Geselligkeit abgestimmt. Die These, dass «nur eine lange und
fortgesetzte Ubung von friihester Jugend an» Leib und Seele so an die Umstéinde
gewohnen kann, dass beide nicht zu Schaden kommen (67), steht zur emphati-
schen Theorie der Selbsttatigkeit allerdings in Spannung. Generell kann «Selbst-
tatigkeit» nach der Theorie der Habitualisierung kein Trieb, sondern muss
Gewohnbheit sein, die sich padagogisch steuern lassen soll. Campes <Kleine Seelen-
lehre> [*224], die diese Spannung exemplifiziert, war sein grofiter Bucherfolg
aullerhalb seiner Ratgeber und Kinderbiicher.

Ernst Christian Trapp wurde am 8. November 1745 auf Gut Friedrichsruhe bei
Drage, Landkreis Steinburg, geboren. Ab 1765 studierte er Theologie und Philo-
logie in Gottingen, 1768 iibernahm er das Rektorat am Gymnasium in Segeberg
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als Nachfolger von Martin Ehlers. Im Herbst 1777 wurde er Lehrer am Philanthro-
pin in Dessau und 1779 Inhaber des ersten deutschen Lehrstuhls fiir Philosophie
und Piddagogik an der Universitit Halle sowie Inspektor des dort 1778 gegriinde-
ten Erziehungsinstituts, dem die Vorbereitung kiinftiger Gymnasiallehrer oblie-
gen sollte. Nach heftigen Auseinandersetzungen, die mit der mangelnden Aner-
kennung der neuen akademischen Disziplin zu tun hatten, legte er 1783 seine
Professur nieder und iibernahm die Leitung der Erziehungsanstalt Campes in
Hamburg. 1786 wurde er als Professor und Mitglied des Schuldirektoriums nach
Braunschweig berufen. Nach dessen Aufhebung (1790) war er als Erzieher und
Schriftsteller in Wolfenbiittel und Braunschweig tétig. Das von ihm wesentlich ge-
staltete und zusammen mit Campe und anderen edierte <Braunschweigische
Journal philosophischen, philologischen und pddagogischen Inhalts> (spiter:
Schleswigsches Journal) (1788-1793) bildete das pddagogische Forum fiir die
Ziele und Doktrinen der Franzosischen Revolution in Deutschland. Er starb am
18. April 1818 in Wolfenbiittel.

Trapp war der Begriinder einer eigentlichen Padagogik im Kreise der «Gesell-
schaft praktischer Erzieher». Fiir die <Allgemeine Revision> schrieb er zehn Bei-
trége; ohne den allein von ihm gestalteten 16. Band (1792) wire das Werk nie ab-
geschlossen worden. Von ihm stammt die Begriindung der Notwendigkeit
offentlicher Schulen und ihres Verhiltnisses zu Staat und Kirche [¥225: X VI 1-43],
nachdem er schon zuvor eine allgemeine Theorie des Unterrichts vorgelegt hatte
[*225: VIII 1-120]. Sein Konzept offentlicher Bildung geht von der Gefahr des
Machtmissbrauchs der «Gewalthaber» aus [*225: X V1 5]. Er fordert, dass die «Bil-
dung der Jugend zu Staatsbiirgern» (6-7) diese befidhigen solle, die Ausiibung po-
litischer Macht zu kontrollieren. Moglich sei dies nur dann, wenn es sidkulare
Schulen gebe, die nicht langer dem Einfluss der Kirche unterldgen (11-21). In dhn-
licher Weise hatte Caradeuc de la Chalotais in seinem <Essai d’éducation natio-
nale> (1763) argumentiert. Auch Trapps Lehrplan fiir die Gelehrtenschulen folgt
diesem Vorbild (44-144).

Sein <Versuch einer Pdadagogik> [*230] ist die erste Schrift, die dem Erziehungs-
diskurs eine disziplinédre Struktur gibt, also nicht von Erziehungskunst oder «ver-
niinftiger Kinderzucht» (Johann Friedrich Mayen: Die Kunst der verniinftigen
Kinderzucht, I-I1, Helmstedt 1753-1754) spricht, sondern von Pddagogik. Die Ver-
wendung dieses Ausdrucks wird materiell begriindet: Ziel ist es, ein Korpus fiir
die Erfahrungsregeln der Erziehung zu erstellen, soweit sich diese «genau und
vollstandig» auffassen und richtig beschreiben lassen [*230 (1977): 61]. Die
«Grundsitze der Erziehung» sollen in einem «System dieser Kunst» dargestellt
werden (62), das «Pddagogik» genannt wird. Dabei geht auch Trapp von der Gliick-
seligkeit — definiert als ein «Zustand angenehmer Empfindung» (40) — als dem
Zweck aller Erziehung aus. Adressat der «Bildung des Menschen» ist die Gesell-
schaft. Erziehung muss, anders als im <Emile> beschrieben, die Natur auf die
«Bediirfnisse der Gesellschaft» ausrichten, nicht blof3 «darauf sehen, was aus dem
Menschen vermoge seiner Natur werden kann» (45).

Piadagogik wird als Erfahrungswissenschaft bestimmt. Sie basiert auf Beobach-
tungen, die «protokolliert» und systematisch ausgewertet werden (70-71). Alle Be-
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obachtungssitze miissen intersubjektiv priifbar sein (75). Die Theorie deduziert
nichts, sondern orientiert sich am realen Verhalten der Kinder, das sorgféltig und
unbefangen aufgezeichnet werden soll. Dabei ist dem Umstand Rechnung zu tra-
gen, dass Kinder «sich und ihre Handlungen und ihre Bewegursachen aus Furcht
vor uns verbergen» (69). Trapp empfiehlt, neben Beobachtungen auch Experi-
mente fiir «alle moglichen Combinationen von Alter der Kinder, von Zahl, Be-
schaffenheit, Verschiedenheit der Kinder und der Gegenstdnde» durchzufiihren
(67). Pate bei diesem Konzept stand Alexander Gerards <Versuch iiber das Genie»
(1776) in der Ubersetzung von Christian Garve (64-66). Daneben beruft sich
Trapp auf Schriften von Locke, Diderot, Hume, Helvétius und Sulzer, die zur
«Aufkldarung der menschlichen Natur» dienlich sind und zu einer «Philosophie
des Lebens» gehoren (364). Aus Gerard verwendet er die Passagen, die sich auf
den Beobachtungsvorbehalt beziehen. Wer Aussagen iiber Erscheinungen der
Seele machen wolle, konne das nur unter der Voraussetzung vorteilhafter Gele-
genheiten, genauer Beobachtungen und hinreichender Tatsachen tun, die richtige
allgemeine Schliisse gestatten, welche wiederum — wie das ganze «System und die
Grundsitze» der Pddagogik — durch nachfolgende Erfahrungen korrigierbar sein
miissen (63). Trapps Theorie zur <Beforderung der wirksamen Erkenntnif3> [*229]
bezieht das Problem der wirksamsten Methode auf die Assoziationspsychologie.
Im Versuch einer Pddagogik> wird Erziehung als «bestdndige und unmittelbare»
Einwirkung verstanden [¥230 (1977): 124-125]. Thr «schwerstes Geschift» besteht
darin, Kinder zu veranlassen, sich auf die wechselseitigen Bediirfnisse und Wiin-
sche der anderen Menschen einzustellen, also auf den Ausgleich der Interessen,
das Austarieren der Stdrken sowie das Aufschieben der unmittelbaren Bediirf-
nisse (135-146). Und die Erzieher miissen sich immer vorstellen konnen, dass «in
jedem Zogling Abneigung, oder wenigstens Gleichgiiltigkeit» gegen das besteht,
«was er thun soll» (152).

Trapps Pddagogik auf empirischer Grundlage ist nicht disziplinbestimmend ge-
worden. Sie fasste wohl zentrale Motive der «Gesellschaft praktischer Erzieher»
zusammen und gab ihnen systematische Form, aber sie stellte nicht das Grund-
profil der kiinftigen Disziplin dar. Die utilitaristische Grundannahme, wonach
«Vergniigen und Schmerz» die beiden «Haupttriebfedern» des Menschen, «seines
Waihlens oder Nichtwihlens, seines Thuns und Lassens», seien (161), war im Rah-
men des Revisionswerks vergleichsweise unbestritten, konnte sich aber gegen die
akademische Philosophie nicht durchsetzen. Nach 1792 geriet der Kreis der «Ge-
sellschaft praktischer Erzieher» auch politisch ins Abseits, weil fiir ihre universa-
listische Pddagogik in eigentlich weltbiirgerlicher Absicht an den deutschen Fiirs-
tenhofen kein Interesse mehr bestand. Zudem wurde das Revisionswerk mit dem
Scheitern praktischer Versuche wie des Philanthropins in Dessau in Verbindung
gebracht, paradoxerweise mit der Konsequenz, staatliche Schulen auf der Basis
der Vorschldge Trapps zu entwickeln.

Peter Villaume wurde am 16. Juli 1746 in Berlin geboren. Nach dem Theologie-
studium in Berlin amtierte er als Prediger bei der franzosischen Kolonie in Hal-
berstadt. Hier griindete er auch zusammen mit seiner Frau eine «Erziehungsan-
stalt fiir Frauenzimmer». Von 1787 bis 1793 war er Professor fiir Moral und schone
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Wissenschaften am Joachimthal’schen Gymnasium in Berlin. Seine Mitarbeit am
Revisionswerk [#225] fdllt in diese Zeit. 1784 veroffentlichte er die Preisschrift
<Ueber die Erziehung zur Menschenliebe> [¥233], 1786 legte er eine Psychologie
der Seelenkrifte vor [¥235], auf der seine Erziechungstheorie im Wesentlichen fuft.
1793 gab er seine Professur aus politischen Griinden auf und zog sich auf ein Gut
des Grafen von Reventlow im dinischen Brahe Trolleburg (Insel Fiinen) zurtick.
Hier griindete er eine eigene Erziehungsanstalt. 1796 wurde er Mitglied des
Institut national in Paris. Er starb am 10. Juni 1825 in Fuirendal.

Unter den Autoren des Revisionswerks zeigt Villaume die ausgepréigtesten phi-
losophischen Interessen. Bewegt sich schon die Preisschrift von 1784 [*233] im
Umfeld des Theodizee-Problems, so geht er in der Abhandlung <Von dem Ur-
sprung und den Absichten des Uebels> [¥234] den Ursachen der zahlreichen na-
tiirlichen und gesellschaftlichen Ubel nach und argumentiert dafiir, «daB es die
wohlthitigen Kréfte in dem Menschen und der Natur sind, die das Uebel erzeu-
gen» [*234: 1225-226]. Jede Kraft kann geméf seinen Ausfithrungen schidlich
werden, wenn «sie auf einen unrechten Gegenstand wirkt», d.h. auf ein falsches
Objekt trifft (227), wenn der Gegenstand «bis zum Uebermal} empfinglich ist»
oder wenn sie dermaBen verstiarkt wird, «daf sie die Schranken ihres bestimmten
Wirkungskreises tiberschreitet» (229). Es gibt, anders gesagt, kein Boses an sich,
das als Ursache fiir die Laster oder Irrtiimer der menschlichen Gesellschaft fun-
gieren wiirde. Auch die Gesellschaft kann nicht selbst die letzte Ursache fiir das
sein, was sie an Ubeln hervorbringt. Villaumes These lautet knapp: «Alles Uebel
entsteht aus dem Guten» (232). Auch Gebrechen der Seele wie Mangel an Ver-
stand oder Launenhaftigkeit entspringen nicht aus einer «bosen Quelle», sondern
stammen «urspriinglich aus guten Kriften», deren «Uebermaf» oder «Irrung» sie
darstellen (308-309). Aber es gibt negative und positive Ubel. Positive Ubel der
Natur sind beispielsweise Feuer oder Kilte. Sie haben eine natiirliche Funktion,
man kann sich vor ihnen schiitzen und klagt nur tiber sie (264). Bei Kindern las-
sen sich natiirliche Charakterfehler wie Leichtsinn, Mutwille oder Eigensinn und
kiinstliche unterscheiden, die der Erziehung zuzuschreiben sind, wie Eitelkeit,
Furchtsamkeit oder Neid. Zu diesen Fehlern kommt es, wenn die «Anlagen der
Jugend» zu friith entwickelt oder auf Verhiltnisse hin entfaltet werden, «die sehr
von denen abweichen», in denen sie spiter als Erwachsene leben miissen (435-
436). Die <Erziehung zur Menschenliebe> geht wieder davon aus, dass die «Quel-
len der Hartherzigkeit nicht in der menschlichen Natur» gesucht werden konnen
[*233:15]. Grundlegend ist die Entwicklung: «Indem sich das Kind entwickelt, er-
wirbt es Begriffe und Neigungen» (16), aus denen der das Kind «auszeichnende
Personalcaracter» entsteht (17).

Villaume vertritt keine naive Theorie der Habitualisierung. Das Kind, das er
vor Augen hat, ist widerstdndig, hat Leidenschaften und kennt ebenso sehr Lau-
nen wie Trauer und Zorn. Es ist gerade die «Entwicklung der Krifte», die die
Schwierigkeiten verursacht, welche der Ubung der Menschenliebe entgegenste-
hen. Zumal im Blick auf die biirgerliche Gesellschaft gilt, dass «Tugendhafte» und
«Bosewichte» herangebildet werden konnen. Gegen Rousseau betont Villaume,
dass Vergleiche in der Gesellschaft und so auch in der Erziehung unvermeidlich
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seien, damit auch unterschiedliche Rénge und standesbezogene Pflichten (24). Er-
ziehung beschriankt sich darauf, unsere natiirlichen Féahigkeiten zu entwickeln,
diese zu Tugenden oder Lastern zu bestimmen (26). Wenn sie erfolgreich sein will,
muss sie von dem «von der Natur eingepflanzten Gefiihl» der «Menschenliebe»
ausgehen und vornehmlich darauf achten, dass diese nicht erstickt wird. Dafiir
wird die Grundformel Rousseaus in Anschlag gebracht: Das erste Geschift des
Erziehers «wird negativ oder verhiitend seyn» (42-44). Entsprechend sollen die
acht Grundregeln der Erziehung, die Villaume vorstellt (45-87), darauf zuge-
schnitten sein, alles zu vermeiden, was die Seele oder den Leib des Kindes schwié-
chen konnte. Allerdings wird von ihm die Radikalitdt von Rousseaus «éducation
negative» weder erreicht noch wirklich verstanden. Dessen Vorgabe war, dass die
erste Erziehung es vermeiden miisse, Tugend und Wahrheit zu lehren, und statt-
dessen das Herz vor dem Laster und den Geist vor dem Irrtum zu bewahren
((Euvres completes, IV, 1969, 323-324). Fiir Villaume erfordert die Stiarke der
Seele «Einsicht des wirklich Guten» [¥233: 52]; die Seele muss moglichst friih ei-
nen Begriff von der natiirlichen Gleichheit der Menschen bekommen und zugleich
lernen, die Leidenschaften zu beherrschen, sie muss in der Erziehung zur Arbeit
die «Ausiibung der Menschenliebe» erkennen und sich auf die Bildung des Ver-
standes einstellen (70-72).

Im dritten Band des Werks <Von dem Ursprung und den Absichten des Uebels»
weist Villaume nochmals darauf hin, dass iibertriebene Erziehung die Seele ver-
dirbt, wobei er besonders an die Zerstorung des Geschmacks denkt [*234: 111 326-
330]. Von dieser kritischen Position aus sind seine sieben Beitrage zum Revisions-
werk geschrieben. Von theoretischem Interesse ist ein Beitrag, der der im Kreise
der «Gesellschaft praktischer Erzieher» hochst umstrittenen Frage gilt, «<Ob und
inwiefern bei der Erziehung die Vollkommenbheit des einzelnen Menschen seiner
Brauchbarkeit aufzuopfern sei» (111 435-616). Villaume geht davon aus, dass die im
Wesentlichen &sthetisch bestimmte «Vollkommenheit» und die «Brauchbarkeit»
Verschiedenes meinen, ohne in einem Gegensatz zueinander zu stehen. Aufere
wie innere Schonheit konnen durchaus brauchbar sein. Ein Gegensatz besteht hin-
gegen zwischen «Vortrefflichkeit» und «Brauchbarkeit», denn Letztere verlangt oft
Mittelmal3, Gehorsam, mechanische Fertigkeiten. Daraus folgert Villaume, dass
der Erzieher den Zo6gling nicht vollkommener machen solle, als es sein Stand er-
laubt, es sei denn, die Kréfte des Zoglings bestimmten diesen offenbar fiir einen
anderen Stand. Aufkldrung und Veredelung des Volkes stehen damit nicht in Wi-
derspruch, ist doch im Prinzip jeder Mensch gemi8 seiner individuellen Natur der
Vollkommenbheit fihig, wenngleich er sie nicht im Ebenmaf, sondern nur bruch-
stiickhaft erreichen wird und dabei immer auf die Rechte der Gesellschaft Riick-
sicht nehmen muss. In einer seiner spiten Schriften hat Villaume allerdings das
Konzept einer «gemeinsamen Erziehung gebildeter Stiande» entwickelt (Grund-
sitze [*239]), das von der Brauchbarkeitstheorie abriickt.

1793 nahm er zum Problem der offentlichen Bildung Stellung [*238: 129-226].
Als erster Grundsatz habe zu gelten, dass der Staat den Menschen und den Biir-
ger bilden miisse — entgegen Rousseaus These, dass man zu wihlen habe, ob man
einen Menschen oder einen Biirger bilden wolle ((Euvres completes, IV, 1969,
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248). Die biirgerliche Gesellschaft besitze keine Basis, wenn es nicht gelinge, dem
Unvermogen der Einzelnen abzuhelfen. Nur Erziehung und Bildung wiirden die
Menschen befdhigen, sich in der biirgerlichen Gesellschaft angemessen zu verhal-
ten, also «sich die Bediirfnisse des Lebens zu verschaffen, mit Klugheit und Vor-
sicht die Giiter des Lebens zu genie3en, die Leiden desselben mit Weisheit zu ver-
meiden, oder mit Standhaftigkeit zu ertragen» [*238: 171]. Dazu sei staatliche
«Autoritédt» notig, die auch gegen die Eltern oder gegen die ganze Nation durch-
gesetzt werden miisse (172). Zur Bildung des Biirgers gehore es, die Methode sei-
ner Erziehung zu bestimmen und «die Aufsicht iiber seine Erziehung zu fithren»
(177). Unter dem Gesichtspunkt der Brauchbarkeit sei zu vermeiden, «dass man
jede einzelne Kraft im Menschen so hoch zu spannen gedenken muss, als sie es
an und fiir sich wol vertriige» (179). Insbesondere die hohere Bildung diirfe nicht
dadurch belastet werden, «da wir den Zutritt ... allzu sehr erleichtern» (182).
Villaumes Konflikt mit der preuBlischen Obrigkeit entziindete sich denn auch
nicht an seinem Konzept 6ffentlicher Bildung, sondern an seiner strikten Theorie
der Gewissensfreiheit [*236] und seiner Trennung von Religion und Staat [¥237].

Friedrich Gabriel Resewitz wurde am 9. Mérz 1729 in Berlin geboren. Nach
dem Besuch des Joachimsthal’schen Gymnasiums (1740-1747) studierte er Theo-
logie in Halle (1747-1750). 1755 griindete er zusammen mit Moses Mendelssohn
und Friedrich Nicolai die Berliner «Gelehrte Gesellschaft». Er wurde Mitheraus-
geber (1764-1765) der <Briefe, die neueste Literatur betreffend> und war standiger
Mitarbeiter (1765-1780) der <Allgemeinen Deutschen Bibliotheks. 1759 erschien
unter dem Titel <Vier Abhandlungen> seine Ubersetzung von Humes <Four disser-
tations». 1757 tibernahm er eine Pfarrstelle in Quedlinburg, 1767 erhielt er den Ruf
an die deutsche St. Petrikirche in Kopenhagen, 1769 wurde er Direktor des Ar-
menwesens in Kopenhagen (vgl. Ueber die Versorgung der Armen, 1769). Er stand
in engem brieflichen Kontakt vor allem mit Mendelssohn, dessen Theorie der An-
schauung (vgl. Briefe tiber die Empfindungen, 1755) seine Pddagogik nachhaltig
beeinflusste. 1775 wurde er Abt des Klosters Berge bei Magdeburg und damit zu-
gleich Direktor des dortigen Paedagogiums, das er im Sinne eines biirgerlichen
Bildungsprogramms zu reformieren suchte, allerdings ohne Erfolg, sodass ihm
1796 die padagogischen Amter entzogen wurden. Er starb am 30. Oktober 1806
in Magdeburg.

Wie Villaume stellte sich auch Resewitz dem Problem der Erziechung des Biir-
gers. Zudem entwickelte er eine Methode des Lehrens und Lernens auf empiristi-
scher Grundlage, die an die britische Diskussion des «sensus communis» ankniipft,
vor allem aber Hume verpflichtet ist. Methodisch zentral ist das Konzept der An-
schauung, mit dem er vernunftbestimmtes Lernen von dogmatischer Bildung zu
unterscheiden suchte. Der Konflikt im Paedagogium war grundsitzlicher Natur.
Seinen Ausgangspunkt bildete die Feststellung, dass es fiir die zweckmiBige Er-
ziehung des erwerbenden und das Ganze der Gesellschaft erhaltenden Biirgers
keine Schulen gdbe (Erziehung [*242 (1787): 7]). Wiirden aber die «niitzlichen
Kenntnisse, welche in allen Theilen gelehrter Wissenschaft vorhanden, und jetzt
nur das Eigenthum weniger sind, unter die geschifftigen Stinde der Biirger ver-
breitet» und nach der Verschiedenheit ihrer kiinftigen Bestimmung eingesetzt,
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dann seien fiir die Entwicklung von Okonomie und Gesellschaft weit bessere Re-
sultate zu erwarten als bisher (8). Das Konzept besteht darin, die «biirgerliche Ju-
gend» auf «ihr kiinftiges geschifftiges Leben» angemessen vorzubereiten, was ei-
nen Bruch mit dem Lehrplan der humanistischen Gelehrtenschulen impliziert. Das
ist in etwa die Position der «éducation publique» in Frankreich Mitte des 18. Jahr-
hunderts, nur dass Resewitz ausdriicklich an Standesschulen dachte und nicht, wie
zur gleichen Zeit Condorcet, eine biirgerliche Nationalerziehung vor Augen hatte.
In Zuspitzung des Konflikts zwischen der gelehrten und der biirgerlichen Bildung
schreibt Resewitz der Ersteren zu, dass sie Muf3e, Zweckfreiheit und «Labyrinthe»
von Wahrheiten voraussetze, wihrend der «geschéfftige Mann» nur das wissen
miisse, «was er, entweder als Mensch, oder als Biirger, nutzen kann». Der «brauch-
bare Biirger soll nur fiir die Welt denken, nur fiir den Zirkel der Welt, darin er sich
befindet; und sein Denken muss Richtung und Applikation auf die Gegensténde
haben, womit er zu thun hat» (14-15). Entsprechend muss die biirgerliche Bildung
«wissenschaftliche und zum Theil abstrakte Kenntnisse fiir den gemeinen Men-
schenverstand» nutzbar und Schiilern verstédndlich machen (19).

Resewitz fiihrt sein Konzept des «gemeinen Menschenverstandes» auf James
Beatties <Essay on the nature and immutability of truth> (1770) und dessen These
zuriick, dass Wahrheit ihren Ausgang vom «common sense» nehme. Anders als
Beattie versteht er darunter aber mehr als ein unbestimmtes Gefiihl: «Der ge-
meine Menschenverstand (sensus communis) ist der Inbegriff derjenigen Grund-
sétze, welche der Mensch aus seinem Anschauen, aus seiner Erfahrung, aus sei-
nen natiirlichen Empfindungen und aus den daraus entspringenden unmittelbaren
Urtheilen unvermerkt gesammelt hat» (20-21). Urteile sind dann wahr, wenn sie
mit dem gemeinen Menschenverstand iibereinstimmen, also seine Probe beste-
hen, die Resewitz auch als die Probe des «bon sens» bezeichnet (21-22). Das ver-
langt Sorgfalt, denn je weniger der Mensch selbst sieht, je unachtsamer er in sei-
nen Beobachtungen ist, je weniger seine Empfindungen durch Eindriicke des
Anschauens erweckt, sondern je mehr sie durch angenommene Vorurteile ver-
filscht werden, je weniger er seine von anderen empfangenen Ideen mit seinen ei-
genen Erfahrungen und Empfindungen verglichen hat oder vergleichen konnte,
desto «unlauterer und fehlerhafter» sind die unmittelbaren Urteile, die er fallt
(22). Er miisse sich nicht in Gelehrsambkeit iiben, sondern an der Erfahrung, weil
nur so der «Nonsense» in den labyrinthischen Verirrungen der Gelehrsamkeit ver-
mieden werden konne. Die methodischen Regeln entspringen der Erfahrung, die
durch Beobachtungen und zum Teil auch durch Versuche hervorgebracht wird
(23). Grundlegend ist die sinnliche Anschauung. Daher lautet die erste und zen-
trale Regel: «Bringe alles, so viel als moglich ist, fiir [vor] die Sinne: laf} es oft
sehen und genau betrachten. Dies ist der Weg der Natur, und zugleich das Mittel,
das Genie zu erwecken und zu bereichern» (25). Was nicht sinnlich angeschaut
werden kann, muss durch «Abbildungen, Modelle, und vornemlich durch Bey-
spiele begreiflich» gemacht werden (25). Wenn Beispiele und Analogien nicht ge-
niigen, muss das Unsinnliche «aus seinem sinnlichen Erfolge kenntlich» gemacht
werden (26-27). Die Wahrheit eines Satzes ist durch Induktion aus der Erfahrung
zu beweisen, auch wenn dabei nicht zu einer allgemeinen und volligen GewiBheit
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gelangt werden kann (29). Selbst das nicht aus unmittelbarer Erfahrung Beweis-
bare lisst sich doch aufgrund der Ubereinstimmung mit den Empfindungen iiber-
zeugend machen (31). Im Hintergrund dieser Regeln steht eine an Hume ange-
lehnte Erkenntnistheorie (32).

Philipp Julius Lieberkiihn wurde am 4. November 1754 in Wusterhausen gebo-
ren. Er studierte ab 1771 Philologie an der Universitdt Halle und iibernahm 1777
eine Lehrerstelle an der als Reformschule neu eingerichteten Unterrichtsanstalt
in Neu-Ruppin. Aus dieser Erfahrung entstand der <Versuch iiber die anschau-
ende Erkenntnif3> [*245]. 1784 wurde er Direktor des Elisabethen-Gymnasiums
in Breslau, in dieser Funktion vertrat er die <Rechte der 6ffentlichen Erziechung»
[*246] gegen den konfessionellen Elementarunterricht einerseits, die scholastische
Bildung andererseits. Er starb am 1. April 1788 in Breslau.

Lieberkiihn konzipierte eine allgemeine Theorie der «anschauenden Erkennt-
nis», die der Grundlegung des Unterrichts schlechthin dienen sollte. Sein <Ver-
such> geht von einem Riickstand im Prozess der Aufklidrung aus, der sich darin
duBert, dass die neu erworbenen moralischen, religiosen und psychologischen Be-
griffe «noch nicht genug im Umtrieb unter den Menschen» sind, sondern zu einem
groBBen Teil «ungenutzt fiir ihre sittliche Thétigkeit in den Biichern der Weltweisen
vergraben» liegen [*245: 3]. Sie wiirden den Schiilern «selten anschauend genug»
nahe gebracht, indem der Unterricht «gewodhnlich ohne Einsicht in die Natur der
menschlichen Seele» erteilt werde (4).

Mit Johann Heinrich Lamberts organischer Semiotik und Johann Georg Sul-
zers <Observations sur 'influence réciproque de la raison sur le langage et du lan-
gage sur la raison> (1769) unterscheidet Lieberkiihn zwei Wege, auf denen die
menschliche Seele zu Begriffen gelangen oder Vorstellungen in sich erwecken
kann, ndmlich entweder unmittelbar «durch die Wahrnehmung ihrer Gegen-
stinde selbst» oder mittelbar «durch die Beachtung ihrer Zeichen». Den ersten
Weg bezeichnet er als anschauende, den anderen als symbolische Erkenntnis (11).
Empfinden ist noch nicht Erkennen; mit Johann August Eberhards <Allgemeiner
Theorie des Denkens und Empfindens> (1776) grenzt er passives Empfinden vom
«thdtigen Anschauen» ab [*245: 15]. Zentrale Bedeutung hat fiir ihn auBerdem
der Gedanke der Stufung: Bei ein- und demselben Gegenstande schreitet die
Seele «von dem dunkelsten Fiihlen bis zu dem deutlichsten Denken ... durch un-
zdhliche und unmerkliche Stufen fort» (16). Diese Stufenfolge der Erkenntnis
wird von Lieberkiihn in eine Stufung der Schulorganisation iibersetzt.

Das didaktische Problem besteht dann darin, wie sich die anschauende mit der
symbolischen Erkenntnis verkniipfen ldsst. Vorausgesetzt wird, dass sich alle an-
schauende Erkenntnis «unmittelbar aus der Empfindung ihrer Gegenstdnde er-
zeugt» (32). Sie fiihrt zu individuellen und konkreten Begriffen, wihrend die sym-
bolische Erkenntnis auf Abstraktionen aufbaut und «reiner» ist als die Erstere.
Die anschauende Erkenntnis ist «verworren», die abstrakte, symbolische deutlich.
Anschauende Erkenntnis bezieht sich auf ein «koexistentes Ganzes», symbolische
Erkenntnis dagegen auf ein «Successives». Dazu kommt noch ein praktischer
Unterschied: Je anschauender die Erkenntnis ist, desto stirker, je symbolischer
sie ist, desto schwicher beeinflusst sie den Willen (34-40).
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Zwischen anschauender und symbolischer Erkenntnis vermittelt eine gestufte
Didaktik, die von Gegenstidnden ausgeht und Erkenntnis auf sie bezieht. Lieber-
kithns didaktische Pramisse lautet denn auch: Das vollkommen Gute und Schone
liegt in den Dingen selbst. «Von ihnen und ihren Eigenschaften, Bestandtheilen
und Verhiltnissen bildet sich ... der Geist in seinem Innern allmihlig Begriffe, er-
hebt sich von der individuellen Wahrnehmung zum Allgemeinen, vergleicht und
entwickelt, trennt und verbindet seine Ideen, und bildet daraus zusammenhén-
gende Reihen von Begriffen, Urtheilen und Schliissen» (56-57). Der Unterricht
bezweckt die «Schopfung» einer individuellen «Ideenwelt» (57). Das «Streben
nach Ideen» erwichst aus den «Sachen selbst» (60). Sacherkenntnis ist hoher zu
bewerten als Worterkenntnis (62), sie macht den «letzten Zweck» der Tatigkeit des
menschlichen Geistes aus «und diesem Zweck ist jede Art des Erkennens, sie mag
anschaulich oder symbolisch seyn, als ein Mittel untergeordnet» (64-65).

4. Die pddagogischen Schriftsteller

Das gestiegene offentliche Interesse an Fragen der Erziechung und Bildung
fiihrte im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts zu einer starken Vermehrung pad-
agogischer Schriften, die nicht langer konfessionell gebunden waren. Die einschli-
gigen Autoren plddierten fiir Reformen und brachten damit pddagogische Anlie-
gen in die Offentlichkeit. Sie reklamierten Praxis fiir sich und betonten, fiir die
methodische Verbesserung des Schulwesens und im Weiteren der Erziehung sor-
gen zu konnen, folgten also in dieser Hinsicht dem Vorbild von Basedow. Dabei
bildeten sich verschiedene Profile heraus: das Profil des Aufkldrungspddagogen
(Friedrich Eberhard von Rochow), das Profil des Volksschriftstellers und Erzie-
hungsreformers (Johann Heinrich Pestalozzi) und das Profil des Ratgeberautors
(Christian Gotthilf Salzmann).

Christian Gotthilf Salzmann, geboren am 1. Juni 1744 in Sommerda, studierte
ab 1761 Theologie in Jena und wurde 1768 Pfarrer in Rohrborn, 1772 in Erfurt.
1781 berief ihn Basedow als Religionslehrer an das Philanthropin in Dessau, 1784
griindete er eine eigene Erziehungsanstalt fiir Knaben aus hoheren Stinden in
Schnepfenthal (bei Waltershausen in Thiiringen). Dort starb er am 31. Oktober
1811. Als einer der Ersten beschreibt er in der <Anweisung zu einer zwar nicht ver-
niinftigen, aber doch modischen Erziehung der Kinder> [¥261] Fehlformen der
Erziehung. Dazu gehoren leere Drohungen der Erwachsenen ebenso wie die Un-
gleichbehandlung der Kinder, die Mittel des Aberglaubens, die schrankenlose
Nachgiebigkeit, die Beforderung von Eitelkeit oder die «Verzirtelung». In der An-
kiindigungsschrift der Erziehungsanstalt von Schnepfenthal [¥262] empfiehlt er
eine Einrichtung, die Gewihr dafiir bietet, «daf3 die Vorteile, die sich Kinder
durch gute Anwendung ihrer Krifte verschaffen, ihnen immer anschaulich wéren,
und sie in Lagen zu setzen suchen, wo sie von ihnen erworbenen Kenntnissen und
Fertigkeiten sogleich zu ihrem Vorteile Gebrauch machen konnten» [#262: 34-35].
Das Lernen muss mit unmittelbaren Belohnungen verbunden werden, das Errei-
chen des Angestrebten muss «gewif3» sein und der Erfahrungsraum der Schule



784 § 36. Pidagogik

darf nicht auf die Stadt eingeengt werden. Gemil} den in «Conrad Kiefer, oder
Anweisung zu einer verniinftigen Erziehung der Kinder> [¥263] geduBerten The-
sen kann die seelische Erziehung nicht frith genug beginnen, und sie besteht nicht
in Naturerfahrung, sondern in Gewohnheitsbildung. Das Machtstreben des Kin-
des muss eingeddmmt werden, als Lehrmittel gelten die guten Exempel.

Friedrich Eberhard Freiherr von Rochow wurde am 11. Oktober 1734 als Sohn
des preuBlischen Staats- und Kriegsministers Friedrich Wilhelm von Rochow ge-
boren. Er stand bis 1760 in preuBischen Diensten, widmete sich dann der Bewirt-
schaftung der méarkischen Giiter seines Vaters und wurde als Erbherr zu Reckahn
bei Brandenburg zum bekanntesten deutschen Erziehungsschriftsteller, der sich
vornehmlich der Bildung der ldndlichen Kinder und Jugendlichen widmete. Er
starb am 16. Mai 1805 auf Schloss Reckahn.

Beeinflusst von Rousseaus «Contrat social> (1762) und Basedows <Elementar-
werk> [¥215] veroffentlichte er 1772 den <Versuch eines Schulbuches fiir Kinder der
Landleute> [¥249]. Das Buch entsprach einem Anliegen der Aufklarungstheologie,
es verridt den Einfluss von Johann Joachim Spaldings Schrift <Die Bestimmung
des Menschen> (1748). Es stellt kein Lehrmittel dar und weicht auch von der kate-
chetischen Form ab; es ist eigentlich eine Philosophie fiir Kinder, denen leicht fass-
lich und in personlicher Anrede erklirt wird, was Lernen heif3t, wie sich Ursache
und Wirkung zueinander verhalten, wie Wahrheit, Gewissheit, Wahrscheinlich-
keit und Irrtum verstanden werden miissen oder wie das Verhéltnis des Menschen
zur Religion beschaffen ist.

Rochow griindete auf seinen Giitern Landschulen, die zu Musteranstalten ent-
wickelt wurden und weit mehr Beachtung und zudem staatliche Anerkennung fan-
den als die Philanthropine. 1776 erschien seine bekannteste Schrift, das Lesebuch
<Der Kinderfreund> [*250], eine Sammlung von Geschichten und Lehrgespréchen,
die didaktisch wie materiell Christian Fiirchtegott Gellerts <Fabeln und Erzih-
lungen> (1746-1748) verpflichtet ist, in alle wichtigen Sprachen iibersetzt wurde
und so europdische Verbreitung fand. Die Leser werden narrativ und leicht ver-
stidndlich belehrt, wobei vor allem Fragen der guten Lebensfiithrung behandelt
werden, zu deren Basis auch die Elementarerziehung zahlt [¥250: 1 46-47]. Aufge-
klarte Methoden des Landbaus kommen zur Sprache, die Niitzlichkeit physikali-
scher Erkenntnis wird betont und nicht zuletzt das copernicanische Weltbild er-
klart, um den Aberglauben zu bekdmpfen. <Der Kinderfreund> belehrt iiber die
Grundsitze der Aufkldrung und legitimiert diese anschaulich: Tugend ist «lange
Gewohnheit» und so Effekt richtiger Erziehung; Unwissenheit ist «schiddlich», nur
das «richtige Denken» hilft bei Ackerbau und Viehzucht; die Mittel der Medizin
basieren auf wissenschaftlichen und nicht auf okkulten Kenntnissen; der Schul-
unterricht kann rational und wirkungsvoll organisiert werden.

Diese Prinzipien erlduterte Rochow 1779 in der theoretischen Schrift <Vom
Nationalcharakter durch Volksschulen> [*251]. Gewédhrsmann fiir das Konzept ist
Adam Smith, der in Buch 5 des <Wealth of nations> (1776) die 6konomische
Begriindung fiir staatliche Investitionen im Bereich der Elementarbildung gelie-
fert hatte. Wer den Wohlstand befordern will, muss den Bildungsstand des Volkes
anheben, also Indolenz und Ignoranz beseitigen. Dazu dient fiir Rochow die «me-



Die piddagogischen Schriftsteller 785

thodische» Nationalerziehung, die mit einer langfristig angelegten Institution der
Elementarbildung realisiert werden soll. Zweck der Volksschule sind niitzliche
Wahrheiten oder «die zureichende Anweisung zum gemeinniitzigen Gebrauch al-
ler Seelenkrifte» [*251: 24]. Damit wird eine pddagogische Erwartung formuliert,
die den Aufbau der staatlichen Allgemeinbildung nachhaltig beeinflusst hat: Die
unterwiesene und zweckmaiBig belehrte Jugend wird verstindig, sie ist und bleibt
belehrbar, erhilt geiibte Sinne und lédsst sich zum Guten hin lenken (26).

Johann Heinrich Pestalozzi wurde am 12. Januar 1746 in Ziirich geboren. Hier
besuchte er die 6ffentlichen Schulen und studierte am Carolinum Theologie, brach
das Studium aber ein Jahr vor Abschluss ab. Er beteiligte sich in einer radikalen
patriotischen Jugendvereinigung um Johann Jakob Bodmer an diversen Aktionen
gegen das Ziircher Regime. 1767 begann er eine landwirtschaftliche Ausbildung
auf einem bernischen Mustergut. Aufgrund einer Liebesbeziehung zur Ziircher
Biirgertochter Anna Schulthess beendete er seine Lehre nach nur neun Monaten
und kaufte tiberstiirzt Land im bernischen Untertanengebiet bei Birr, den Neuhof.
Inspiriert von Rousseaus <Julie> und <Emile> wollte das junge Paar fern des als kor-
rumpierend geltenden Stadtlebens ein zuriickgezogenes Dasein fiihren, agrarische
Reformen zugunsten des Volks einleiten und dem Vaterland bei Bedarf be-
dingungslos zur Verfiigung stehen. Pestalozzis agrarische Unerfahrenheit, der
schlechte Boden sowie die groBe europidische Landwirtschaftskrise von 1770/71
brachten das Neuhof-Unternehmen jedoch zu Fall und die Pestalozzis in existen-
tielle Not. In dieser Situation wandte er sich vorindustrieller Produktion zu. Auf-
grund mangelnder finanzieller Ressourcen stellte er fiir die Arbeit Kinder ein und
versprach, ihnen im Sinne einer Gegenleistung basale Schulkenntnisse zu vermit-
teln. Die iiberhohte Einschédtzung der Arbeitskraft der Kinder, die mangelnde Un-
terstiitzung der Eltern sowie die nach Meinung Pestalozzis zu geringe finanzielle
Hilfe und Protektion des Kantons Bern lieSen ihn aber auch dabei scheitern.

Gegen Ende der 1780er Jahre niherte sich Pestalozzi {iber Friedrich Heinrich
Jacobi und Georg Heinrich Ludwig Nicolovius der deutschen Aufklarungskritik
an. Er begriifite zundchst die Franzosische Revolution und wurde 1792 zum Eh-
renbiirger der Franzosischen Republik ernannt, kritisierte jedoch nach der Terreur
das naturrechtlich begriindete Freiheitsverstindnis, dem er vorwarf, die egoisti-
sche Natur des Menschen nicht verdndern zu konnen. Die Helvetik (1798-1803)
erwies sich als Wendepunkt in seinem Leben. An ihrem Beginn anerbot er sich,
innerhalb eines ethisch legitimierten Staates (Vatterland) «eine wesentliche Ver-
besserung der Erziehung und Schulen fiir das niederste Volk» zu befordern (Pes-
talozzi an Meyer von Schauensee, [20.] Mai 1798, Briefe [*259: IV 15]). Gleichzei-
tig zu seinem von der Helvetischen Regierung unterstiitzten pidagogischen
Experiment im Waisen- und Armenhaus in Stans (Dezember 1798 bis Juni 1799)
forderte er in seinem Kommentar <Uber den Zehnden> (1798), dass man «alle
Gemeindgiiter eigenthiimlich ... machen und einen Theil derselben als Staatsgut
erkldaren» sollte (Werke [*258: X1I 320]). «Das Volk muf} wissen, daB3 das Eigent-
hum nicht durch sich selbst, sondern nur um seines Zwecks willen heilig ist» (XII
321). Paradoxerweise sollte ihm seine Enttduschung tiber die helvetische Politik
den Weg zum beriihmten Pdadagogen ertffnen. Eher zuféllig avancierte er zum
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helvetischen Lehrerbildner im Schloss Burgdorf (1800). Von 1804 bis 1825 fiihrte
er seine Anstalt in Yverdon-les-Bains im Kanton Waadt weiter. Nach dem durch
interne Streitereien verursachten Scheitern des Instituts zog er sich nach Neuhof
zuriick. Er starb am 17. Februar 1827 in Brugg.

Der Volksroman <Lienhard und Gertrud> [¥253], dessen erster Teil 1781 mit
der umfangreichen redaktionellen Hilfe Isaak Iselins erschien, lisst sich als Re-
aktion auf die frithen ungliicklichen Erfahrungen in Neuhof deuten. Der Ort des
Geschehens, das Dorf Bonnal, wird von korrupten Leuten dominiert; der Land-
vogt Carl Arner repréasentiert demgegeniiber den idealen, christlich-republikani-
schen Magistraten, in dessen Charakterzeichnung sich Pestalozzis Annéherung
an Lavater und sein Ziircher Umfeld um 1780 spiegelt. Arner reagiert mit poli-
tisch-padagogischen Mafinahmen auf die misslichen Zusténde im Dorf, indem er
die Machtbefugnisse der Reichen einschrinkt, um den anderen Einwohnern ein
Okonomisch selbstdndiges Leben zu erméglichen. — Nach dem Tod Iselins (1782)
begann sich Pestalozzi vermehrt mit der Berliner Aufkldrung zu beschiftigen.
Parallel dazu distanzierte er sich zunehmend von den Verhéltnissen in den Schwei-
zer Republiken und néherte sich dem aufgekldrten Absolutismus an. Entspre-
chend dndert sich in den drei weiteren Teilen von Lienhard und Gertrud> (1783,
1785, 1787) der soziopolitische Kontext; die Landvogtei Arners gerit in den
Machtkreis des entfernt liegenden intriganten Hofes, die umfassenden Reformen
sind gefihrdet. Entsprechend zeichnet nun Pestalozzi die menschliche Natur als
prasozial und egoistisch und fordert, sie im Rahmen des gesellschaftlichen Lebens
iiber Zwang und Disziplin zu sozialisieren, damit der Mensch «ins Gleis einer
Ordnung» hineingebracht werden konne, die «wider die ersten Triebe seiner Na-
tur streitet» [*¥258: 111 331]. Als genuines Mittel dazu fungiert die im dritten Teil
eingefiihrte Dorfschule, die die Kinder im Wesentlichen auf einen Beruf vorbe-
reitet. Die Liebe als Erziehungsmittel ist «<zum auferziehen der Menschen nichts
nuz als nur hinten und neben der Forcht» (111 173).

Pestalozzis kritische Stellungnahme zur Franzosischen Revolution <Ja oder
Nein?> (1793) [*258: X 75-170] widmet sich der Frage «Was ist Freyheit?» (X 144)
vor dem Hintergrund der Annahme, dass die «Naturtriebe der Menschheit ... ewig
stiarker als ihre gesellschaftliche Weisheit» blieben (X 145), und gelangt zur Ant-
wort, dass Freiheit keineswegs all das umfasse, was nicht explizit durch Gesetze
verboten sei, sondern die «gebildete Krafft des Biirgers» meine, die den Einzel-
nen und seine Mitbiirger gliicklich machen sollte (X 149). Die Ausiibung dieser
Kraft ist fiir ihn im Sinne des Urchristentums «moralischer Sansculotismus», dia-
metral entgegengesetzt dem «biirgerlichen Sansculotismus» (Uber Sansculottis-
mus und Christentum, 1794). Das Fundament der Gesellschaft erkennt er im un-
antastbaren FEigentum, dessen Handhabung aber christlich-moralisch dem
Gemeinwohl dienen soll (X 266).

Nicht zuletzt auf der Grundlage von Gespréachen mit dem in Ziirich weilenden
Johann Gottlieb Fichte arbeitete Pestalozzi zwischen 1793 und 1796 an seinem phi-
losophischen Hauptwerk: <Meine Nachforschungen iiber den Gang der Natur in
der Entwiklung des Menschengeschlechts> [*255, *258: X1I 1-166]. Folgt man sei-
ner Interpretation, so bescheinigte ihm Fichte, in <Ja oder Nein?> auf empirischer
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Basis Fundamente der «Philosophie meiner Politik» gefunden zu haben, die als
«Grundseze der Kantischen Philosophie» zu identifizieren seien (Pestalozzi an Phil-
ipp Emanuel von Fellenberg, 15. November 1793, Briefe [*259: 111 303]). In den
«Nachforschungen> versucht er in einer Synthese von Phylo- und Ontogenese die
Entwicklung der urspriinglich-natiirlichen, zwischen Wohlwollen und Eigeninter-
esse harmonisch eingestellten Menschennatur zu rekonstruieren. Diese Entwick-
lung l4uft fiir ihn darauf hinaus, dass die Eigeninteressen zwangsldufig zur Selbst-
sucht mutieren und das urspriingliche Gleichgewicht erschiittern, weshalb sich der
Mensch zu seinem Vorteil mit anderen iiber Vertrige gesellschaftlich verbindet.
Vor diesem Hintergrund zeigt sich, dass der gesellschaftliche Mensch grundsétz-
lich widerspriichlich ist, allerdings durchaus in der Lage, durch sein «Ahndungs-
vermdogen» das Streben nach der urspriinglichen Harmonie zum Leitmotiv seines
Lebens zu machen (Werke [*258: XII 38]). Diese Moglichkeit besteht jedoch nur
unter der Voraussetzung, dass in den ersten Lebensjahren das urspriingliche Wohl-
wollen durch ein intaktes, von 6konomischen Sorgen befreites Familienleben in
Liebe verwandelt und in den spiteren Lebensjahren die Schul- und Berufsbildung
als «gesellschaftliche Verstimmelung» der «thierischen Natur» erkannt wird (XII
97). Die Liicke, die die Bildung hinterlésst, erdffnet dem Menschen die Chance,
sich — tiber die zur Religiositit entfaltete Liebe — zur Harmonie mit sich selbst zu
bilden, «mich selbst zu einem edlern Geschopf zu machen, als Natur und Ge-
schlecht mich als blos thierisches und gesellschaftliches Geschopf zu machen im
Stande sind» (XII 106). Pestalozzi betrachtet das politische Ideal der alten Repu-
blik als mittlerweile entschwundenen «Iraum», weil die gesellschaftlichen Verhilt-
nisse an sich den Menschen weder zu befriedigen noch zu vollenden vermogen (X1
95). Die Preisgabe des alten Republikideals fiihrt ihn allerdings nicht zur Anerken-
nung des neuen, naturrechtlich-egalitidren Ideals der demokratischen Republik.
Gerechte Gesetzgebungen und nicht-korrumpierte Regierungen seien auch ohne
demokratische Grundsédtze moglich, zumal die Masse des Volks zu wenig gebildet
sei (X 164). Das Ziel ist nicht mehr eine gemischte und auch keine demokratisch-
egalitire, sondern eine patriarchalisch gefiihrte christliche Republik, in welcher
der Fiirst kraft seiner Sittlichkeit gesellschaftliche und 6konomische Rahmenbe-
dingungen schafft, unter denen das Volk, orientiert an der Religion, in iiberschau-
baren Kommunen ein geschiitztes gliickliches Leben fithren kann. Dementspre-
chend fordert Pestalozzi fiir das Volk eine «Freiheit, die an Haus und Hof, an Weib
und Kind ... kettet» (XII 102). Auf der anderen Seite versteht er die den Fiirsten
zugesprochene innere Freiheit nicht als ein abstraktes Moralprinzip, das «an reine
Begriffe von Recht und Wahrheit gebunden» wire, sondern im Sinne der imitatio
Christi als das konkrete Bemiihen, dem Nichsten Gutes zu tun, als «ein ernstes Be-
streben von aller Tduschung meiner thierischen Natur» loszukommen (XII 112).
Die Schrift <\Wie Gertrud ihre Kinder lehrt> [*256] zeigt, wie wenig sich Pesta-
lozzi an den zeitgenossischen Diskussionen zur Pddagogik bzw. Unterrichtslehre
orientierte. Zwar stiitzt er sein Erziechungskonzept auf Anschauung: «Die An-
schauung der Natur selber ist das eigentliche wahre Fundament des menschlichen
Unterrichts, weil sie das einzige Fundament der menschlichen Erkdnndtniis ist»
(Die Methode, 1800, in: Werke [*258: X111 104]). Da aber die Welt «voll Krieg fiir
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die Mittel der Selbstsucht, voll Widersinnigkeit, voll Gewalt, voll AnmafBung, Lug
und Trug» ist (Wie Gertrud ihre Kinder lehrt, XIII 346), ein «flieBendes Meer
verwirrter Anschauungen» (XIII 254), sieht er sich veranlasst, dem «Mechanis-
mus des Naturmarsches von verwirrten Anschauungen zu deutlichen Begriffen»
nachzugeben (XIII 265). Dabei fokussiert er weniger auf Wissenserwerb, der stets
empirisch ist, als auf die «reine» Entfaltung von dessen inneren Kriften, fiir die
er in den Jahren 1803/05 Elementarbiicher entwarf. Das pddagogische Konzept
beschriankt sich aber nicht nur auf die kognitiven Krifte, sondern will gleichzeitig
Elementarmethoden zur «reinen» Entfaltung der physischen und sittlich-religio-
sen «Krifte» entwickeln, damit ein harmonischer Mensch unter dem Primat der
Letzteren gebildet werden kann. Das padagogisch ermdglichte Menschsein wird
zur Bedingung des Biirgerdaseins: «Laft uns Menschen werden, damit wir wie-
der Biirger, damit wir wieder Staaten werden kénnen» (An die Unschuld, XXIV
A 39). Doch bleibt er gegeniiber dem Staat skeptisch: «Was der Staat und alle seine
Einrichtungen fiir die Menschenbildung und die Volkskultur nicht thun und nicht
thun konnen, das miissen wir thun» (XXIV A 49). Leitlinie soll die ewige Natur
des Menschen sein, die nun nicht mehr in der Grundspannung zwischen Wohlwol-
len und Eigeninteresse gesehen wird, sondern als Konglomerat von «Anlagen und
Kréften» mit einem je eigenen Entwicklungsgesetz, die aber zu schwach sind, um
sich selbst auszubilden, und deshalb nach einer naturgeméf3en Padagogik verlan-
gen. Die Menschen sollen eine sittliche Welt erzeugen und dabei insbesondere aus
dem «ewigen Zirkel, der immer von Barbarey ausgeht und zur Barbarey hin-
fiihrt», ausbrechen (An mein Zeitalter, XIV 141).

Die Jahre in Yverdon-les-Bains waren zunichst durch die Weiterentwicklung
der Grundsitze und Lehrbiicher der «Methode» gepridgt. Der wachsenden Auf-
merksamkeit in Europa standen erniichternde Praxiserfahrungen gegeniiber, die
sich bei der Anwendung der «Methode» in der Schule ergaben. Dass Pestalozzis
Ruhm trotzdem bis in die Restaurationszeit andauerte, hing einerseits damit zu-
sammen, dass «Methode» im 18. Jahrhundert zu einem Zauberwort mit iiberstei-
gerten Anspriichen geworden war (vgl. Trohler/Zurbuchen/Oelkers 2002 [*368])
und zum anderen damit, dass der Versuch, die empirische Welt padagogisch mit
der inneren Natur des Menschen zu versdhnen, bzw. sie zu verbessern, im protes-
tantisch geprigten Milieu der Pddagogik in hohem Mafe anschlussfahig war —
Pestalozzi wurde von nicht wenigen Zeitgenossen als neuer Jesus gepriesen. Er
forderte die Pddagogik dabei weniger durch die Orientierung an den neuen Wis-
senschaften vom Menschen als durch die emphatische Rhetorik seiner Reden und
Schriften.

5. Der Einfluss der kantischen Vernunftkritik

Von den drei Kritiken Kants ist nur die Kritik der praktischen Vernunft
(1788) im Bereich der Piadagogik wirksam geworden, und dies auch nur bei einer
bestimmten Gruppe jiingerer Philosophen und Theologen, die den populdren Er-
ziehungsdiskurs als theoretisch unzureichend kritisierten, ohne ihn deswegen
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auller Kraft zu setzen. Weder verschwanden die starken theologischen Riickbin-
dungen der Erziehungstheorie noch dnderte sich der pragmatische Zuschnitt der
Literatur. Die fiir die Erziehungsabsicht forderlichen Theoreme des Sensualismus,
vor allem die Annahme des Lernens mit allen Sinnen, blieben ebenso erhalten
wie die Vorstellung vom Erziehungsobjekt, das Zweck-Mittel-Schema und die
technische Ausrichtung an Methoden. Entwiirfe einer kritischen, begrifflich
strengeren Pddagogik, die von Kants Philosophie ausgingen, sind von 1790 an
nachzuweisen (z.B. Jonathan Schuderoff: Briefe tiber moralische Erziehung in
Hinsicht auf die neueste Philosophie, 1792). Am Ende des Jahrzehnts kamen Po-
sitionen hinzu, die Fichtes Wissenschaftslehre zur Begriindung einer wissen-
schaftlichen Padagogik verwendeten. Fiir die Autoren waren diese Schriften oft
nur eine frithe Episode ihrer Karriere, die Schriften selbst bildeten Randerschei-
nungen im padagogischen Diskurs und wurden kaum wahrgenommen, zumal sie
auf praktische Erwartungen nicht eingingen. Man kann daher in der Pddagogik
nicht von einer «Theoriensubstitution» durch die kantische Philosophie sprechen
(Luhmann 1981 [*302]). Gleichwohl liegen hier die ersten Versuche vor, die Dis-
ziplin begrifflich zu fassen und sie auf die praktische Philosophie zu beziehen.

Johann Heinrich Gottlieb Heusinger wurde am 1. August 1766 in Romhild bei
Meiningen geboren. Von 1787 an absolvierte er ein Studium zunéichst der Theo-
logie, dann der Philosophie an der Universitit Jena. 1789 wurde er Hauslehrer in
Ronneburg bei Gera und 1793 Privatlehrer in Dresden, 1795 erfolgte die Habili-
tation im Fach Philosophie an der Universitit Jena. Im Herbst 1797 beteiligte er
sich an dem von Christian Karl André (1763-1831) geleiteten Médcheninstitut in
Eisenach, 1798 war er erneut Privaterzieher in Dresden. 1807 wurde er adjungier-
ter Professor beim koniglichen Cadettenkorps, von 1811 bis 1831 lehrte er als
ordentlicher Professor fiir Geographie an der Militdrakademie. Er starb am
13. April 1837 in Dresden.

1792 beruft sich Heusinger auf den «Verfasser der Critik der Vernunft», um die
Frage zu beantworten, wie die «Ausbildung der Vernunft in dem Kinde zu befor-
dern sei» (Gutwills Spatziergdnge [*267: X111]). Das «Geschéft des Erziehers» be-
stehe darin, dass der Mensch von der bloen Anlage seiner Vernunft zu deren
moglichst vollkommenem Gebrauch gefiihrt werde. Dafiir wéiren «a priori festste-
hende Grundsitze» in Anschlag zu bringen (XIII-XV). Auf dieser Linie bestimmt
Heusinger die Erziehung zur Miindigkeit: «<Wenn die Krifte zu Erhaltung und Er-
zeugung seiner Art die Bedingungen der physischen Miindigkeit sind, so ist die
Hauptkraft in dem ganzen Menschen die Vernunft, und das Vermogen, sie nach
der Absicht, die man aus ihrer Natur kennen lernt, zu gebrauchen, die Bedingung
der moralischen Miindigkeit» (Beytrag [*268: 9]). Damit wird die pddagogische
Ausrichtung auf Gliickseligkeit verlassen. Gegen Trapp heif3t es, die Erziehung
konne nicht «Vorbereitung oder Fahigmachung des Menschen zur Gliickseligkeit
sein» (11), weil das Grundschema von angenehmen und unangenehmen Empfin-
dungen das Problem der Moral unterlaufe und mit praktischer Vernunft unverein-
bar sei (15-16). «Der letzte Zweck der Natur, folglich auch alles Thuns und Las-
sens des Menschen, in wieferne dasselbe zur Natur gehort, ist die Cultur zur
Freyheit, oder die moralische Cultur» (42). Darauf muss der Erzieher den Zogling
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vorbereiten, «ithm Kraft und Einsicht verschaffen, diese Cultur als nothwendig
(moralisch nothwendig) anzusehen, und Kraft und Willen verschaffen, das Werk
anzufangen und fortzusetzen» (44). Erzichung bereitet auf ein verniinftiges Le-
ben vor, das in der Beherrschung der Sinnlichkeit besteht. Allerdings ist in Rech-
nung zu stellen, dass die «Vernunft des Kindes» nicht aus dem allgemeinen Zweck
der Erziehung abgeleitet werden kann, sondern empirisch durch sorgféltige
Beobachtung unter Einbeziehung des «jedesmaligen Bediirfnisses» des Zoglings
bestimmt werden muss (47).

Die Auseinandersetzung mit der kantischen Philosophie leistet Heusinger in
seinem <Versuch einer Encyclopadie der Philosophie> (1796) [*270]. Ein Jahr zu-
vor war das <Lehrbuch der Erziehungskunst> [¥269] erschienen. Wie die Lehre
praktisch anzuwenden sei, sollte in der <Familie Wertheim> gezeigt werden. Der
Erziehung der Kinder der fiktiven Familie liegt ein Erziehungsplan zugrunde,
dessen Grundsatz sich auf die Bildung des Charakters bezieht, verstanden als eine
Fertigkeit, dasjenige auszufiihren, was man als wahr und gut erkannt und «einmal
angefangen» hat [*271: 41]. Ein notwendiges Stiick der Erziehung besteht darin,
den «Verstand der Kinder» zu beschiftigen (69). Neben dem Verstand miissen
auch das Gedichtnis und die Einbildungskraft angeregt werden, wofiir je beson-
dere Unterrichtsgegenstinde zur Verfiigung stehen (92). Allgemein besteht die
Ubung darin, «daB man iiber die vorhandenen Dinge allgemeine Betrachtungen
anstellt, und nach gewissen Regeln iiber sie denkt». Ehe das moglich ist, «muf}
man sehr viele Dinge im Einzelnen wohl kennen», also vielfach und langwierig
unterrichtet worden sein (93). Im dritten Band der <Familie Wertheim> wird eine
eigene «Gesetzestafel» oder ein «Moralischer Kinderkatechismus» mitgeteilt
[*271: 111 3-217]), der wie folgt beschlossen wird: «<Der Mensch ist ein Wesen, wel-
ches da ist, um in der Rechtschaffenheit immer vollkommener zu werden, und wel-
ches also unaufhorlich nach immer rechtschaffenerer Gesinnung trachtet» (216).

Kajetan (von) Weiller wurde am 2. August 1761 in Miinchen geboren. Dort ab-
solvierte er 1778 das ehemalige Jesuiten-Gymnasium, studierte danach Philoso-
phie und Theologie und erhielt 1785 in der Abtei Benediktbeuren die Priester-
weihe. 1792 wurde er Professor der Theologie, Mathematik und Geschichte an
dem dem Miinchner Wilhelmgymnasium beigeordneten Lyzeum, 1799 Professor
fir praktische Philosophie und Pddagogik. Von 1809 bis 1823 amtierte er als Rek-
tor des Wilhelmgymnasiums. 1806 wurde er Mitglied der Bayerischen Akademie
der Wissenschaften, 1807 erhielt er den personlichen Adelstitel. Er starb am 23.
Juni 1826.

Weiller weist in seiner katholischen Aufklarungspiddagogik katechetisch-dok-
trindre Erziehungskonzepte zuriick. Erziehung ist nicht einfach Hinfiihrung zum
christlichen Glauben, sondern Entwicklung der menschlichen Krifte. Zu ihrer
Begriindung bedarf es eines eigenen padagogischen <Lehrgebiudes> [*276], das
sich nicht aus der Theologie ableiten lédsst. Die Bestimmung des Erziehungszwecks
«nach Kantischen Grundsitzen» [*274] hilt sich an diese Grundsitze eher indi-
rekt. Kants praktische Philosophie wird benutzt, um die Frage zu klédren, ob der
Erziehung erlaubt sein konne, auf andere Menschen einzuwirken. Die Frage wird
bejaht, sofern die Erziehung keine Rechte dessen verletzt, der erzogen wird [*274:
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143]. Sie sucht die «Brauchbarkeit der Krifte» zu schulen. Ein Recht auf «Un-
brauchbarkeit» der Kréfte wird ebenso ausgeschlossen wie ein Recht auf Ignoranz
oder Vernachléssigung des selbstdndigen Strebens nach Sittlichkeit. Generell hat
kein Mensch ein Recht auf «schief- oder halbentwickelte Krifte» (144). Daher ist
Erziehung eine Pflicht, und zwar gemif3 den Zwecken der Menschheit, denen je-
des Individuum unterworfen ist (145). Niemand kann oder darf sich der Erziechung
zur Brauchbarkeit der menschlichen Krifte entziehen (147). Dieses Postulat wird
im <Versuch einer Jugendkunde> [*275] ndher bestimmt. «Jugendkunde» be-
inhaltet die Kenntnis des Menschen wihrend seiner Entwicklung im Jugendalter.
«Die Unbestimmtheit ist ... die erste natiirliche Eigenthiimlichkeit der Jugend»
[*275: 38-39]. Es gibt keine Teleologie der Krifte, «die Jugend hat von der Natur
keine bestimmten besondern Richtungen, sondern erhélt alle erst von der Zeit»,
also von dem, was die Erziehung nahelegt und bewirkt (23). Die «Leibes- und See-
lenorganisation» muss ausgebildet werden (27). Erziechung bewirkt, dass sich der
Mensch am Ende der Jugend gemiB seinem Verstand und seiner Vernunft selbst
bestimmen kann (43). Die Unbestimmtheit der Jugend wird also durch einen mog-
lichst hohen Grad von «zusammenhingender Selbstdndigkeit» abgelost, die spa-
ter nicht mehr «erhoht», sondern nur noch befestigt werden kann (49). Das gilt
auch negativ: Was in der Jugend am «Denknerv» nicht entwickelt wurde, kann
spater nicht nachgeholt werden (50). Die «<Empfinglichkeit» der Jugend fiir die
Erziehung wird ebenso vorausgesetzt wie die «Reizbarkeit» und die «Leichtig-
keit» des Lernens. Grundlegend ist der «Drang nach Freyheit» (144), der auf das
Problem der praktischen Philosophie Kants zuriickfiihrt. «Die Freyheit erfor-
dert ... die Abwesenheit aller willkiihrlichen Schranken, ohne deswegen auch die
Entfernung der natiirlichen zu fordern» (146-147). Die Erziehung muss mit dem
Freiheitsdrang umgehen koénnen, da der junge Mensch dort, wo fremde Einwir-
kungen «nicht mit den einheimischen Pldnen seiner Natur iibereinstimmen», nur
die Storung fiihlt und sich widersetzt (147).

Die Jugend besteht aus drei aufeinander folgenden Perioden, der Periode der
Sinnlichkeit (Kindheit), des Verstandes (Knabenalter) und der Vernunft (Jiing-
lingsalter). Diese Einteilung folgt im Kern Rousseau, insbesondere in der Hin-
sicht, dass «Kindheit» vorziiglich nur als Entwicklung der «Korperkrifte des Men-
schen» verstanden wird (167). Das Knabenalter unterscheidet sich durch die
unmittelbare Empfanglichkeit des Verstandes und die mittelbare der Vernunft
(231-232). Die Vernunft als neue «Hauptkraft» erwacht erst im Jiinglingsalter; sie
ist die Fahigkeit zum SchlieBen unter der Voraussetzung der klaren Unterschei-
dung der Dimensionen der Zeit und in Ansehung der Konsequenzen von Hand-
lungen (302-303). Damit bildet Selbsténdigkeit das Ergebnis eines Entwicklungs-
prozesses, an dessen Ende Brauchbarkeit fiir das biirgerliche Leben stehen soll.
Weiller iibernimmt Rousseaus Grundidee, dass Vernunft (raison) am Ende der
Entwicklung stehen muss, weil und soweit sie sich aus allen anderen Geistesver-
mogen zusammensetzt (Euvres complétes, 1V, 1969, 317), und formuliert sie mit
Kants Begriffen [*275: 331-332], ohne zugleich auf das Verhéltnis von Freiheit und
Notwendigkeit einzugehen. Auch der Jiingling befindet sich noch in einer Periode
der Priifungen, besonders im Kampf mit den «lockenden Giften um ihn herum»
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(335). «In das Gebieth der Vernunft» muss jeder Mensch hineinwachsen (359), und
dies unter der Voraussetzung von Unbestimmtheit in Selbstverantwortung. Daher
ist die Freiheit der Vernunft das «Heiligste, und am meisten Bestrittne, was der
Mensch hat» (374).

Auseinandersetzung mit Fichte. — 1798 publizierte Chr. G. W. Ritter in dem von
Johann Gottlieb Fichte und Friedrich Immanuel Niethammer herausgegebenen
<Philosophischen Journal> eine «Kritik der Pddagogik zum Beweis der Nothwen-
digkeit einer allgemeinen Erziehungs-Wissenschaft> [*281], in der er Lehren Fich-
tes zur Konstitution einer wissenschaftlich zu nennenden Padagogik verwendet.
Er grenzt sich von Johann Christoph Greilings Vorschlag ab, den «kategorischen
Imperativ» fiir diesen Zweck zu nutzen, den dieser in seinem Buch <Ueber den
Endzweck der Erziehung, und iiber den ersten Grundsatz einer Wissenschaft der-
selben> (1793, 71-73) gemacht hatte [*281: 62], und empfiehlt, von einer Theorie
des Lehrens und Lernens auszugehen, mit der die Unterscheidung von «Erzie-
hung» und «Unterricht» ersetzt werden soll (69). Die Empfehlung erldutert er im
gleichen Band des <Philosophischen Journals> durch Bezugnahme auf Fichtes
Freiheitslehre. Vorauszusetzen sei die Selbstindigkeit, Unabhéingigkeit und Frei-
heit des «lernenden Subjekts», und dies ohne Riicksicht auf Lebensalter oder Pe-
rioden der Erziehung (Philosophische Ideen [*282: 311]). Jedes Lernen allgemei-
ner Wahrheiten sei «blof3 durch ein Selbstlehren moglich», der Schiiler also beim
Erlernen so frei, wie deren «erster Erfinder» (317-318). Jeder Begriff miisse durch
die Produktionskraft des Geistes «selbst erzeugt» werden (342-343), konne also
nicht der inneren Habitualisierung geschuldet sein.

Gegen diese Konzeption richtete sich die <Einleitung in die kiinftig zu liefernde
philosophische Grundlage der Erziehung> [¥284] von Friedrich Johannsen. Er
weist hierin den Versuch zuriick, «Erziehung und Unterricht» durch «Lehren und
Lernen» zu ersetzen, und zwar mit dem Argument, dass Letztere ihrerseits durch
Erziehung und Unterricht bedingt seien, also nicht einfach a priori aufgrund
der intellektuellen Natur des Menschen unterstellt werden konnten [*284: 91-94].
Er kritisiert aber auch «das eifrige Streben, die Pddagogik auf Erfahrung zu
griinden». Wenn von einer Wissenschaft der Padagogik die Rede sein solle, dann
miisse sie sich auf «feststehende Principien» griinden (14). Bislang géibe man sich
im Blick auf dieses Anliegen «mit einem gewissen Allerlei-Résonnement iiber Pa-
dagogik» zufrieden und vermeide Antworten auf die Frage, was unter «Erziehen»
letztlich verstanden werden soll und muss (21-22). Fichtes Wissenschaftslehre wird
benutzt, um sowohl die Frage, was «Wissenschaft» als auch was «Wissen» sei, zu
beantworten (30-32. 59-63). Die Pidagogik als Wissenschaft wird von der
«bestimmten Thétigkeit» der Erziehung her verstanden, die wiederum auf das zu
deduzierende «Princip der Padagogik» (73) verweist. Dieses Prinzip soll mehr und
anderes sein als das auf Fichte zuriickgefiihrte Diktum, «Erziehung sey Auf-
forderung zur freien Thitigkeit» (109). Den Nachweis des eigentlich «hdchsten
Prinzips der Erziehung» (109) bleibt Johannsen jedoch schuldig. Seine Kritik der
Unterrichtsmethode Pestalozzis (1804) behilft sich mit dem «Begriff eines mog-
lichen und blof3 angedeuteten Vernunftwesens» [*283: 18]. Dieses Vernunftwesen
ist individuell und also einzig, die «Individualitédt verniinftiger Wesen» wére so der
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«Gegenstand» der Pddagogik. «Die Erziehung soll und darf durchaus nicht die
Individualitat aufheben und durch ihre Arbeit zerstoren wollen, sondern muf stre-
ben in dieser Individualitét die Verntinftigkeit iiberhaupt hineinzubringen» (28).
Diese Bestimmung wird meist Johann Friedrich Herbart zugeschrieben (Allge-
meine Pddagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet, 1806, 73-112), wih-
rend Johannsens Theorie der Erziehung weder von seinen Zeitgenossen noch spé-
ter beachtet wurde. Aber seine Grundformel fiir die Erziehung des Menschen
(statt des Biirgers) gewann weitreichende Bedeutung fiir die Erziehungsphiloso-
phie des 19. und 20. Jahrhunderts: Erziehung soll ein Naturwesen, «in welchem
die Bestimmung zur Freiheit und Vernunft angedeutet ist», zu einem wirklichen
Vernunftwesen erheben.

6. Die Systematiker

Keiner der Versuche, auf der Basis der kantischen oder nachkantischen idealis-
tischen Philosophie ein System der Erziehungswissenschaft zu begriinden, setzte
sich durch. Die piddagogischen Schiiler Kants blieben ebenso isoliert wie die Schii-
ler Fichtes oder Schellings (z.B. Johann Jakob Wagner: Philosophie der Erzie-
hungskunst, 1803). Auch philosophische Angriffe auf die Pddagogik blieben
langerfristig ohne Erfolg. So stellte August Wilhelm Rehberg in seiner <Priifung
der Erziehungskunst> (1792, 36-38) die Prognosefidhigkeit der Padagogik in Frage
und kritisierte ihre Kausalannahmen. Doch wenige Jahre spiter avancierte sie zu
einer systematisch begriindeten Disziplin mit eigenen Lehrbiichern.

August Hermann Niemeyer wurde am 1. September 1754 in Halle geboren. Das
Studium der Theologie, Philosophie und Schonen Wissenschaften an der Univer-
sitdt Halle schloss er 1777 mit der Promotion zum Magister und der Ernennung
zum Privatdozenten ab. 1784 wurde er Professor fiir Theologie, 1785 Konrektor
der Franckeschen Stiftungen, 1787 Direktor des Pddagogischen Seminars und
1793/94 Prorektor. 1799 iibernahm er zusammen mit Gottlob Christian Knapp die
Direktion der Franckeschen Stiftungen, 1804 erreichte ihn die Ernennung zum
Oberkonsistorialrat und Mitglied des Berliner Oberschulkollegiums mit Sitz und
Stimme im Ministerium der geistlichen, Medizinal- und Unterrichtsangelegenhei-
ten. 1807 wurde er durch die franzosische Besatzungsmacht verhaftet und nach
Pont-a-Mousson deportiert. Nach seiner 1808 erfolgten Riickkehr amtierte er als
Kanzler und Rector perpetuus (bis 1816) der Universitdt Halle. Er starb am 7. Juli
1828 in Magdeburg.

Niemeyer, der auf verschiedenen Gebieten publizierte und in seiner Zeit ein
vielbeachteter Autor war, veroffentlichte 1796 eines der beiden malgebenden
Lehrbiicher, mit denen die Pddagogik systematische Gestalt gewinnen sollte: die
<«Grundsitze der Erziehung und des Unterrichts fiir Eltern, Hauslehrer und Er-
zieher> [¥294]. Die zahlreichen Ubersetzungen des Werks sind vor allem in be-
grifflicher Hinsicht disziplinprdagend gewesen. Im Mittelpunkt steht die Begriin-
dung der pddagogischen Wissenschaft und darauf bezogen die Bestimmung ihres
Gegenstandes. Die Unterscheidung von «Erziehung» und «Unterricht» legt zwei
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Wissenschaften nahe, ndmlich die «Erziehungs-» und die «Unterrichtswissen-
schaft». Erziehung setzt fiir Niemeyer, der sich auf Tetens (Philosophische Versu-
che, I1, 1777, 368-834) beruft, die Perfektibilitdt der menschlichen Natur voraus.
Sie bringt nur voran, was in der Natur liegt, freilich so, dass die natiirlichen Kréfte
«frither und sicherer der Vollkommenheit entgegenreifen»; sie kann nichts bewir-
ken, was den natiirlichen Anlagen widersprechen wiirde. Wahrend Unterricht
darin besteht, «Kenntnisse und Vorstellungen einem andern mitzutheilen», ist Er-
ziehung die «absichtliche Beforderung der eignen freyen Entwicklung der Krifte
dessen, der erzogen wird», sie zielt in kantianischem Sinne auf die Annéherung
an das Ideal der Tugend oder die Ausbildung sittlicher Giite (Grundsétze [*294
(1970): 75]). Aber aus diesem hochsten Zweck leiten sich keine allgemeinen Er-
ziehungsregeln ab. Diese zu bestimmen ist vielmehr Aufgabe der Erziehungswis-
senschaft, die Niemeyer gegen die Kritik Rehbergs verteidigt (75-85) und in ihren
Grundsitzen darlegt. Die Grundsétze beziehen sich auf die korperliche Erziehung
und die Bildung der Seele, ein Schema, das aus der christlichen Padagogik tiber-
nommen, nun aber medizinisch und psychologisch ausgefiillt wird. Hygiene, Dii-
tetik, Gymnastik und «Verhiitung des Mif3brauchs des Geschlechtstriebes» sind
die Mittel der korperlichen Erziehung. Die Bildung der Seele wird als Bildung des
Erkenntnis-, Gefiihls- und Begehrungsvermdogens verstanden, als intellektuelle,
asthetische und moralische Erziehung. Gegeniiber der Idee des «hochsten
Zwecks» ist damit fiir die notige Differenzierung gesorgt, ohne die die spezifi-
schen Aufgaben der Erziehung kaum erfasst werden konnten.

Niemeyers Abgrenzung von Erziehung und Unterricht ist sogleich iibernom-
men worden und bis heute iiblich. Anders als die Erziehung hat es der Unterricht
nur mit dem Erkenntnisvermdégen zu tun. Sein Ziel ist die Bildung des Verstan-
des, was auf zweifache Weise moglich ist: durch Selbstunterricht oder durch Un-
terricht im eigentlichen Sinne, bei welchem die Unterscheidung von «Lehrer und
Lehrling vorausgesetzt wird» (209). Seine allgemeinen Regeln werden in der Un-
terrichtswissenschaft dargelegt. Gemeint ist eine Theorie, die «Anleitung geben»,
auf die «Hauptmomente» des Handlungsfeldes aufmerksam machen, «vor Feh-
lern warnen», Versuche, die «auf Unkosten des Lehrlings» gemacht werden, er-
sparen und besonders den «Ungetibten die ersten Versuche erleichtern» soll (210).

Dieser Typus von Theorie hat sich in der Pddagogik des 19. Jahrhunderts durch-
gesetzt, einschlieBlich der von Niemeyer zusammengefassten und typisierten Re-
geln der Methode (214-225). Die Theorie soll praxisnah ausgerichtet sein, ohne
einem iibertriebenen Begriindungsaufwand zu huldigen. Zugleich soll sie dem
Anspruch auf begriffliche Ordnung des Reflexionsfeldes geniigen. Der Zugriff
auf Begriindungen ist eklektisch und dient dem praktischen Zweck. Niemeyers
Lehrbuch ist auch insofern wegweisend geworden, als in ihm die zunehmende
Bedeutung der Psychologie fiir die Formulierung der Regeln des Unterrichts wie
der Erziehung antizipiert wurde.

Friedrich Heinrich Christian Schwarz wurde am 30. Mai 1766 in Gieflen gebo-
ren. Er studierte Theologie in GieBBen und wurde 1789 Pfarrer im hessischen Dex-
bach. Neben dem Pfarramt ertffnete er eine private Erziehungsanstalt; aus seinen
dabei gemachten Erfahrungen gingen seine pddagogischen Schriften hervor. 1804
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wurde er ordentlicher Professor fiir Theologie in Heidelberg. Dort griindete er
1807 zusammen mit Georg Friedrich Creuzer das Pddagogisch-Philosophische
Seminar der Universitét. 1808 besuchte er Pestalozzi in Yverdon. 1821 wirkte er
mafgeblich an der Vereinigung der lutherischen und der reformierten Kirche in
Baden mit. Er starb am 3. April 1837 in Heidelberg.

Sein <Lehrbuch fiir Pddagogik und Didaktik> [¥298], ab der dritten Auflage
unter dem Titel <Lehrbuch der Erziehungs- und Unterrichtslehre> erschienen, war
sein erfolgreichstes Werk, das vor allem in der sich entwickelnden Lehrerbildung
genutzt wurde. Er geht davon aus, dass sich die Erziehungskunst «durch Begriffe
und Beobachtungen hindurch» einer Wissenschaft im strengen Sinne anndhern,
sie jedoch nie ganz erreichen konne [¥298 (1968): 13]. Deshalb bringt er eine «Er-
ziehungslehre» in Anschlag, «in welcher alle dahin gehorigen Sétze nach einem
ordnenden Grundsatz» verbunden werden, um «so viel wie moglich» ein System
aufzustellen (15). Grundsitzlich werden einseitige Erziehungsweisen, ndmlich die
«philanthropistische», die das Gliick voraussetzt, und die «methodistische», die
vom natiirlichen Bosen ausgeht, von vollstandiger Erziehung unterschieden. Die
Letztere «erkennt in der Natur und Bestimmung des Menschen zugleich den rich-
tigen Weg der Einwirkung auf das Kind bis zu seiner beendigten Jugend, auf wel-
chem sich die Erreichung seines Ideals hoffen 1a63t» (33). Das Ideal der Erziehung
ist ein christliches, Bildung zielt auf «Gottdhnlichkeit» (35-36).

Grundsétzlich unterscheidet Schwarz die Pddagogik, die Methodik oder die
Lehrkunst des erziehenden Unterrichts und die Bildungsanstalten der Jugend. Die
Péadagogik wird von «anthropologischen Grundsitzen» aus entwickelt, also unter
der Voraussetzung der Besonderheit der menschlichen Natur. Nur diese Natur
verfiigt tiber einen Bildungstrieb vom Niederen zum Hoheren und strebt zu ihrer
Vollendung (47). Die Ausgestaltung erfolgt individuell, je nach personlicher Pra-
gung, den duleren Umstdnden und den «inneren Selbstbestimmungen des freien
Wesens» (50). Schwarz stellt Grundlinien einer piddagogischen Zeichenlehre auf,
deren Aufgabe es ist, den Entwicklungsstand des Zoglings festzustellen und Pro-
gnosen seiner Entfaltung abzugeben. Prinzipiell gilt: «Das Wichtigste in der Er-
ziehung geschieht in der Kindheit»; was nachher geschieht, ist grofenteils Kom-
pensation (140). Ahnliche Uberzeugungen liegen auch der allgemeinen Methodik
zugrunde, in der Schwarz die Lehre vom didaktischen Dreieck — Subjekt (der Ler-
nende), Objekt (Lehrgegenstand), die Beziehung zwischen beiden — kanonisch
macht (145). — Die Differenz zwischen privaten und offentlichen Erziehungsan-
stalten gewinnt mit dem Lehrbuch von Schwarz Dauerhaftigkeit. In beiden Fillen
dienen Schulen dem Gemeinwesen, konnen also nicht als Selbstzweck verstanden
werden.
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die Positionen zahlreicher Autoren von Hal-
ler bis zum Ende des 18. Jahrhunderts.
Wolfgang Riedel: Anthropologie und Litera-
tur in der deutschen Spitaufkldrung. Skizze
einer Forschungslandschaft, in: Internationa-
les Archiv fiir Sozialgeschichte der Literatur,
Sonderheft 6 (1994) 93-157.

Hans Jirgen Schings (Hg.): Der ganze
Mensch. Anthropologie und Literatur im 18.
Jahrhundert (Stuttgart, Weimar 1994) VII,
783. — Mit ausfiihrlicher Bibliographie.

Jutta Heinz: Wissen vom Menschen und Er-
zéhlen vom Einzelfall. Untersuchungen zum
anthropologischen Roman der Spitaufkli-
rung (Berlin, New York 1996) 369. - Mit um-
fassender Bibliographie.

Guido Cimino, Francois Duchesneau (eds.):
Vitalisms from Haller to the cell theory (Fi-
renze 1997) 357.

Gabriele Diirbeck: Einbildungskraft und Auf-
kldarung. Perspektiven der Philosophie, An-
thropologie und Asthetik um 1750 (Tiibingen
1998) VII, 357.

Georg Eckardt et al.: Anthropologie und em-
pirische Psychologie um 1800. Ansétze einer
Entwicklung zur Wissenschaft (Koéln u.a.
2001) VII, 247.

Carsten Zelle (Hg.): «Verniinftige Arzte».
Hallesche Psychomediziner und die Anfinge
der Anthropologie in der deutschsprachigen
Frithaufklarung (Tiibingen 2001) VI, 235. —
Enthélt u.a.: C. Z.: Sinnlichkeit und Therapie.
Zur Gleichurspriinglichkeit von Asthetik und
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Anthropologie (5-24); Wolfram Mauser: Jo-
hann Gottlob Kriiger. Der Weltweise als Arzt —
zur Anthropologie der Frithaufkliarung in
Deutschland (48-67); Hans-Walter Schmidt-
Hannisa: Johann Gottlob Kriigers getraumte
Anthropologie (156-171); C. Z.: Experimen-
talseelenlehre und Erfahrungsseelenkunde.
Zur Unterscheidung von Erfahrung, Beob-
achtung und Experiment bei Johann Gottlob
Kriiger und Karl Philipp Moritz (173-185).

21 Hans-Peter Nowitzki: Der wohltemperierte
Mensch. Aufkldrungsanthropologien im Wi-
derstreit (Berlin 2003) X1, 458.

22 Jorn Steigerwald, Daniela Watzke (Hg.): Reiz,
Imagination, Aufmerksamkeit. Erregung und
Steuerung von Einbildungskraft im klassi-
schen Zeitalter (1680-1830) (Wiirzburg 2003)
279. — Enthélt u.a.: Carsten Zelle: Erfahrung,
Asthetik und mittleres MaB. Die Stellung von
Unzer, Kriiger und E. A. Nicolai in der anth-
ropologischen Wende um 1750 (203-224).

23 Jorn Garber, Heinz Thoma (Hg.): Zwischen
Empirisierung und Konstruktionsleistung.
Anthropologie im 18. Jahrhundert (Tiibin-
gen 2004) X, 366.

Sekundirliteratur zum achten Kapitel

24  Walter Schmitz, Carsten Zelle (Hg.): Innova-
tion und Transfer. Naturwissenschaften, An-
thropologie und Literatur im 18. Jahrhundert
(Dresden 2004) X1V, 223.

25 Manfred Beetz et al. (Hg.): Physis und Norm.
Neue Perspektiven der Anthropologie im
18. Jahrhundert (Géttingen 2007) 503.

26 Lucas Markus Gisi: Einbildungskraft und
Mythologie. Die Verschrankung von Anthro-
pologie und Geschichte im 18. Jahrhundert
(Berlin, New York 2007) X, 482.

27 Alexander KoSenina: Literarische Anthropo-
logie. Die Neuentdeckung des Menschen
(Berlin 2008) 254.

28 Tanja van Hoorn (Hg.): «Allerhand niitzliche
Versuche»: empirische Wissenskultur in
Halle und Géttingen (1720-1750) (Hannover
2009) 122. — Enthélt u.a.: Carsten Zelle: <Ey
was hat der Arzt mit der Seele zu thun»? Phy-
siologie und Psychologie bei Albrecht von
Haller und Johann Gottlob Kriiger (21-40).

29 Stefan Borchers: Die Erzeugung des «ganzen
Menschen». Zur Entstehung von Anthropolo-
gie und Asthetik an der Universitit Halle im
18. Jahrhundert (Berlin 2011) VII, 227.

Physiologie

Georg Ernst Stahl [*51-#58]. — Friedrich Hoffmann [*71-%74]. — Albrecht von Haller [*81-*92]. — Caspar Fried-
rich Wolff [*101-*103]. — Johann Friedrich Blumenbach [#111-*118]. — Carl Friedrich Kielmeyer [*131-#134].

Georg Ernst Stahl

51 Bernward Josef Gottlieb: Bedeutung und Aus-
wirkungen des hallischen Professors und Ko-
niglich-preulischen Leibarztes Georg Ernst
Stahl auf den Vitalismus des X VIII. Jahrhun-
derts, insbesondere auf die Schule von Mont-
pellier, in: Nova Acta Leopoldina Neue Folge
12, Nr. 89 (1943) 423-502.

52 Wolfram Kaiser, Arina Volker (Hg.): Georg
Ernst Stahl (1659-1734) (Halle 1985) 321. —
Enthélt u.a.: W. K., A. V.: Stahl-Interpreten des
frithen 18. Jahrhunderts (103-112); Christa Ha-
brich: Zur Rezeption und Wirkungsgeschichte
der Stahlschen Lehre in Frankreich (161-175).

53 Francesco Paolo de Ceglia: Introduzione alla fi-
siologia di Georg Ernst Stahl (Lecce 2000) 236.

54 Johanna Geyer-Kordesch: Pietismus, Medizin
und Aufkldrung in Preulen im 18. Jahrhun-
dert. Das Leben und Werk Georg Ernst Stahls
(Tubingen 2000) VIII, 283.

55 Jirgen Helm: Das Medizinkonzept Georg
Ernst Stahls und seine Rezeption im Halle-
schen Pietismus und in der Zeit der Romantik,
in: Berichte zur Wissenschaftsgeschichte 23
(2000) 167-190.

56 Dietrich von Engelhardt, Alfred Gierer (Hg.):
Georg Ernst Stahl (1659-1734) in wissen-
schaftshistorischer Sicht (Halle 2000) 289. —
Enthilt v.a.: Fritz Hartmann: Die Leibniz-
Stahl-Kontroverse als Dialog zwischen mona-
discher und dualistisch-«psycho-somatischer»
Anthropologie (97-124).

57 Ku-Ming Chang: Georg Ernst Stahl’s formula-
tion of tonic motion and early modern medical
thought, in: Bulletin of the History of Medi-
cine 78 (2004) 767-803.

58 Francesco Paolo de Ceglia: I fari di Halle. Georg
Ernst Stahl, Friedrich Hoffmann e la medicina
europea del primo Settecento (Bologna 2009)
499.
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Friedrich Hoffmann

Vgl. auch de Ceglia 2009 [*58].

71 Karl Eduard Rothschuh: Studien zu Friedrich
Hoffmann (1660-1742), in: Sudhoffs Archiv 60
(1976) 163-193. 235-270.

72 Frangois Duchesneau: La physiologie méca-
niste de Hoffmann, in: Dix-huitiéme siécle 23
(1991) 9-22.

73 Ingo Wilhelm Miiller: Iatromechanische Theorie
und érztliche Praxis im Vergleich zur galenisti-
schen Medizin (Friedrich Hoffmann — Pieter van
Foreest —Jan van Heurne) (Stuttgart 1991) 320.

74 Christoph Schweikardt: The self-presentation
of the Halle medical professor Friedrich Hoff-
mann (1660-1742) mirrored by his autobiogra-
phy, in: Vesalius 8/2 (2002) 36-44.

Albrecht von Haller

Die folgende Liste beschrénkt sich auf das
fiir die Physiologie und Hallers Wissenschafts-
verstdndnis Wesentlichste. Vgl. auch Duchesneau
1982 [#10], tiir die Embryologie ibs. Monti 2000
[*21] und Roe 1981 [*102]. Bibliographie: Steinke/
Profos 2004 [*88].

81 Richard Toellner: Die Verbindung von Lehre
und Forschung an der jungen Georgia Augusta
zu Géttingen, in: Hippokrates 39 (1968) 859-863.

82 Richard Toellner: Albrecht von Haller. Uber
die Einheit im Denken des letzten Universal-
gelehrten (Wiesbaden 1971) X1I, 228.

83 Otto Sonntag: The motivations of the scientist:
the self-image of Albrecht von Haller, in: Isis
65 (1974) 336-351.

84 Renato G.Mazzolini: Sugli studi embriologici
di Albrecht von Haller negli anni 1755-1758, in:
Annali dell’Istituto storico italo-germanico in
Trento / Jahrbuch des italienisch-deutschen his-
torischen Instituts in Trient (1977) 183-242.

85 Shirley A.Roe: Anatomia animata: the Newto-
nian physiology of Albrecht von Haller, in: Ev-
erett Mendelsohn (ed.): Transformation and
tradition in the sciences. Essays in honor of
1. Bernard Cohen (Cambridge 1984) 273-300.

86 Maria Teresa Monti: Congettura ed esperienza
nella fisiologia di Haller: la riforma dell’anato-
mia animata e il sistema della generazione (Fi-
renze 1990) 275.

87 Amor Cherni: Epistémologie de la transpa-
rence: sur ’embryologie de A. von Haller
(Paris 1998) 369.

88 Hubert Steinke, Claudia Profos: Bibliogra-
phia Halleriana. Verzeichnis der Schriften

von und iiber Albrecht von Haller (Basel
2004) 452.

89 Hubert Steinke: Irritating experiments:
Haller’s concept and the European contro-
versy on irritability and sensibility, 1750-90
(Amsterdam, New York 2005) 354.

90 Hubert Steinke, Urs Boschung, Wolfgang
Pross (Hg.): Albrecht von Haller. Leben —
Werk — Epoche (G6ttingen 2008) 544.

91 Norbert Elsner, Nicolaas A. Rupke (Hg.): Al-
brecht von Haller im Gottingen der Aufkla-
rung (Gottingen 2009) 453.

92 Cornelia Rémi: Albrecht von Haller im 21.
Jahrhundert. Ein Forschungsbericht, in: Auf-
kldrung 22 (2010) 265-276.

Caspar Friedrich Wolff

101 Shirley A. Roe: Rationalism and embryology:
Caspar Friedrich Wolff’s theory of epigenesis,
in: Journal of the History of Biology 12 (1979)
1-43.

102 Shirley A. Roe: Matter, life, and generation:
eighteenth-century embryology and the Haller-
Wolff debate (Cambridge u.a. 1981) X, 214.

103 Reinhard Mocek: Caspar Friedrich Wolffs
Epigenesis-Konzept. Ein Problem im Wandel
der Zeit, in: Biologisches Zentralblatt 114
(1995) 179-190.

Johann Friedrich Blumenbach

111 James L. Larson: Vital forces: regulative prin-
ciples or constitutive agents? A strategy in
German physiology, 1786-1802, in: Isis 70
(1979) 235-249.

112 Timothy Lenoir: Kant, Blumenbach, and vital
materialism in German biology, in: Isis 71
(1980) 77-108.

113 Timothy Lenoir: The strategy of life: teleology
and mechanics in nineteenth-century German
biology (Dordrecht u.a. 1982) XII, 314.

114 Peter McLaughlin: Blumenbach und der Bil-
dungstrieb. Zum Verhéltnis von epigeneti-
scher Embryologie und typologischem Artbe-
griff, in: Medizinhistorisches Journal 17
(1982) 357-372.

115 Frangois Duchesneau: Vitalism in late 18th-
century physiology: the cases of Barthez, Blu-
menbach, and John Hunter, in: William F. By-
num, Roy S. Porter (eds.): William Hunter
and the eighteenth-century medical world
(Cambridge 1985) 259-295.



812 Sekundirliteratur zum achten Kapitel

116 Stefano Fabbri Bertoletti: Impulso, forma-
zione e organismo: per una storia del concetto
di «Bildungstrieb» nella cultura tedesca (Fi-
renze 1990) 244.

117 Robert J. Richards: Kant and Blumenbach
on the «Bildungstrieb»: a historical mis-
understanding, in: Studies in History and
Philosophy of Biological and Biomedical
Sciences 31 (2000) 11-32. — Betont gegen
Lenoir 1982 [*113], dass Blumenbach den
Bildungstrieb nicht als heuristisches, son-
dern als mechanistisches, Newton’sches
Prinzip betrachtete.

118 Claudia Kroke: Johann Friedrich Blumen-
bach. Bibliographie seiner Schriften (Gottin-
gen 2010) 235.

Carl Friedrich Kielmeyer

Vgl. auch Larson 1979 [*111], Lenoir 1982
[*113].

131 Kai Torsten Kanz: Kielmeyer-Bibliographie.

Verzeichnis der Literatur von und iiber den

Naturforscher Carl Friedrich Kielmeyer
(1765-1844) (Stuttgart 1991) 161.

132 Kai Torsten Kanz (Hg.): Philosophie des Or-
ganischen in der Goethezeit. Studien zu Werk
und Wirkung des Naturforschers Carl Fried-
rich Kielmeyer (1765-1844) (Stuttgart 1994)
281. - Enthélt u.a.: Dorothea Kuhn: Uhrwerk
oder Organismus. Carl Friedrich Kielmeyers
System der organischen Krifte (33-49); Frank
W. P. Dougherty: Uber den Einfluss Johann
Friedrich Blumenbachs auf Kielmeyers feier-
liche Rede (50-80); Wolfgang Pross: Herders
Konzept der organischen Krifte und die Wir-
kung der ddeen zur Philosophie der Ge-
schichte der Menschheit> auf Carl Friedrich
Kielmeyer (81-99).

133 Thomas Bach: Biologie und Philosophie bei
C. F. Kielmeyer und F. W. J. Schelling (Stutt-
gart-Bad Cannstatt 2001) IX, 347.

134 Mathias Grote: Die «Kréfte des Organi-
schen». Transformationen des Naturbildes in
C. F. Kielmeyers Karlsschulrede, in: Verhand-
lungen zur Geschichte und Theorie der Bio-
logie 13 (2007) 165-175.

Anthropologie

Johann Gottlob Kriiger [*151-*153]. — Johann August Unzer [¥158-*159]. — Johann Georg Zimmermann
[*171-%179]. — Karl Franz von Irwing [*181-*182]. — Melchior Adam Weikard [*¥191-*194]. — Johann Karl
Wezel [#201-#*207]. - Dieterich Tiedemann [*211-#214]. — Karl Philipp Moritz [*221-*236].

Johann Gottlob Kriiger

Vgl. auch Zelle 1995 [*71: 70-96], 2001
[*¥20: 173-185], 2003 [*22: 203-224], Schmidt-
Hannisa 2001 [#20: 156-171], Nowitzki 2003 [*21:
33-86].

151 Wolfram Mauser: Johann Gottlob Kriigers
{Jriaume>, in: Adrien Finck, Gertrud Gré-
ciano (Hg.): Germanistik aus interkultureller
Perspektive (Strasbourg 1988) 49-59.

152 Tanja van Hoorn: Entwurf einer Psychophy-
siologie des Menschen. Johann Gottlob Krii-
gers <Grundriss eines neuen Lehrgebidudes
der Artzneygelahrtheit> (1745) (Hannover-
Laatzen 2006) 129, 218.

153 Martin Schneider: «Getrdaumte Elektrizitét».
Zum Transfer zwischen Naturkunde, Technik
und Literatur bei Johann Gottlob Kriiger
(1715-1759), in: Blatter fiir Technikgeschichte
68 (2006) 9-32.

Johann August Unzer

Vgl. auch Zelle 1995 [*71: 70-96], Nowitzki 2003

[*21: 87-162].

158 Stefan Bilger: Uble Verdauung und Unarten
des Herzens. Hypochondrie bei Johann
August Unzer (1727-1799) (Wiirzburg 1990)
130. — Mit ausfiihrlicher Biographie und Bib-
liographie der Primérliteratur.

159 Matthias Reiber: Anatomie eines Bestsellers.
Johann August Unzers Wochenschrift <Der
Arzt> (1759-1764) (Gottingen 1999) 439.

Johann Georg Zimmermann

171 Johann Ernst Wichmann: Johann Georg
Zimmermann’s Krankheits-Geschichte. Ein
biographisches Fragment fiir Arzte bestimmt
(Hannover 1796) 43.
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175

176

177

178

179

181

182

191

Anthropologie

Samuel Tissot: Vie de M. Zimmermann (Lau-
sanne 1797). - Dt.: J. G. Zimmermann’s Le-
bensgeschichte (Ziirich 1797) 178.

Heinrich Matthias Marcard: Zimmermanns
Verhiltnisse mit der Kayserin Catharina II.
und mit dem Herrn Weikard. Nebst einer An-
zahl Original-Briefe der Kayserin (Bremen
1803) X VIII, 396.

Richard Toellner: Johann Georg Zimmer-
mann (1728-1795). Der Arzt als Genie oder
iiber die Gewissheit der Vorhersage in der
Heilkunst, in: Berichte zur Wissenschafts-
geschichte 2 (1979) 13-24.

Volker Hess: Von der semiotischen zur dia-
gnostischen Medizin. Die Entstehung der kli-
nischen Methode zwischen 1750 und 1850
(Husum 1993) 346.

Hans-Peter Schramm (Hg.): Johann Georg
Zimmermann, koniglich groBbritannischer
Leibarzt (1728-1795) (Wiesbaden 1998) 336.
Martina Wagner-Egelhaaf: Unheilbare Phanta-
sie und heillose Vernunft. Johann Georg Zim-
mermann, <Uber die Einsamkeit> (1784/ 85), in:
Aleida Assmann, Jan Assmann (Hg.): Einsam-
keit (Miinchen 2000) 265-279.

Mark-Georg Dehrmann: Produktive Einsam-
keit: Gottfried Arnold, Shaftesbury, Johann
Georg Zimmermann, Jacob Hermann Obereit,
Christoph Martin Wieland (Hannover 2002)
157.

Markus Zenker: Therapie im literarischen
Text. Johann Georg Zimmermanns Werk
<Uber die Einsamkeit> in seiner Zeit (Tiibin-
gen 2007) IX, 434.

Karl Franz von Irwing

Friedrich August Tholuck: Die Gesellschaft
der Freunde der Aufkldrung in Berlin im Jahre
1783, in: Litterarischer Anzeiger fiir christliche
Theologie und Wissenschaft iiberhaupt 1
(1830) 57-64. 86-87. — Enthilt die von Irwing
verfasste Einladung zur ersten Sitzung der
Mittwochsgesellschaft vom 3. Oktober 1783.
Eckhart Hellmuth: Aufkldarung und Presse-
freiheit. Zur Debatte der Berliner Mittwochs-
gesellschaft wiahrend der Jahre 1783 und
1784, in: Zeitschrift fiir historische Forschung
9 (1982) 315-345.

Melchior Adam Weikard

Nikolaus Karl Molitor: Melchior Adam Wei-
kard, der Empyriker (Mainz 1791) 56.
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192 Otto Maria Schmitt: Melchior Adam Wei-
kard. Arzt, Philosoph und Aufklidrer (Fulda
1970) 91. — Populér gefasste Biographie.

193 Sybille Kershner: «Aus Furcht, zu zersprin-
gen». Grenzen der Selbsterkenntnis, Krank-
heit und Geschlecht in popularphilosophi-
schen Texten von Weikard, Pockels und Mo-
ritz, in: Das achtzehnte Jahrhundert 16/2
(1992) 120-136.

194 Markwart Michler: Medizin zwischen Auf-
kldarung und Romantik. Melchior Adam
Weikard (1742-1803) und sein Weg in den
Brownianismus. Eine medizinhistorische Bio-
graphie (Leipzig 1995) 134.

Johann Karl Wezel

Bibliographie: Kritische Schriften [*155: 11 830-

836], Bloss 2002-2006 [*206].

201 Hans Henning: Johann Karl Wezels <Versuch
iiber die Kenntnif3 des Menschen», in: Arca-
dia 15 (1980) 258-277.

202 Detlef Kremer: Wezel tiber die Nachtseite der
Aufkliarung. Skeptische Lebensphilosophie
zwischen Spataufkldrung und Frithromantik
(Miinchen 1985) 230.

203 Hans Henning: Satire, Aufkldarung und Phi-
losophie — Johann Karl Wezel, in: Goethe
Jahrbuch 104 (1987) 332-349.

204 Franz Futterknecht: Physiologie und Anthro-
pologie. Johann Carl Wezels Menschenbild
im philosophischen Kontext seiner Zeit,
in: Hartmut Laufhiitte (Hg.): Literaturge-
schichte als Profession (Tiibingen 1993) 145-
178.

205 Alexander Ko§enina, Christoph Weil3 (Hg.):
Johann Karl Wezel (1747-1819) (St. Ingbert
1997) 303. — Enthalt u.a.: Jutta Heinz: Erzdh-
len statt Klassifizieren. Wezels Theorie der
Empfindungen in seinem <Versuch iiber die
Kenntnifl des Menschen> im Kontext zeit-
genossischer Affektenlehren (237-257).

206 Cathrin Bloss: Bibliographie zu Johann Karl
Wezel fiir die Jahre 1997 bis 2003. Fortge-
setzte Fortschreibung eines Versuchs, in: We-
zel-Jahrbuch. Studien zur europdischen Auf-
klirung 5 (2002) 243-255. — Fortsetzung:
Jahre 2002 bis 2006. Neuerliche Fortschrei-
bung eines Versuchs, in: ibid. 9 (2006) 199-
205.

207 Holger Gutschmidt: Anthropologie bei Wil-
helm von Humboldt und bei Johann Karl We-
zel, in: Wezel-Jahrbuch. Studien zur européi-
schen Aufklidrung 9 (2006) 165-186.
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Dieterich Tiedemann

211 Max Dessoir: Geschichte der neueren deut-
schen Psychologie, I: Von Leibniz bis Kant
(Berlin 1894) XIII, 439. - 2. vollig umgearb.
Aufl.: 1902, XV, 626; Nachdruck: Amsterdam
1964.

212 Arnold Jacobskétter: Die Psychologie Diete-
rich Tiedemanns (Diss. Erlangen 1898) 137.

213 Ulrich Sieg: Das Fach Philosophie an der
Universitdt Marburg 1785-1866. Ein Beitrag
zur Universitdts- und Wissenschaftsgeschichte
unter besonderer Beriicksichtigung von Pro-
blemen der Lehre und des Studiums (Kassel
1989) 92.

214 Falk Wunderlich: Kant und die Bewuf3tseins-
theorien des 18. Jahrhunderts (Berlin 2005)
1X,274. - Zu Tiedemann: 107-113.

Karl Philipp Moritz

Aus der umfangreichen Literatur zu Moritz
wurden im Folgenden vor allem Beitrdage zur Er-
fahrungsseelenkunde ausgewihlt. Eine regel-
méaBig aktualisierte Bibliographie unter: www.
bbaw.de/forschung/moritz/biblio/index.html.

221 Fritz Stemme: Die Sékularisation des Pietismus
zur Erfahrungsseelenkunde, in: Zeitschrift fiir
deutsche Philologie 72 (1953) 144-158.

222 Werner Obermeit: «Das unsichtbare Ding,
das Seele heifit». Die Entdeckung der Psyche
im biirgerlichen Zeitalter (Frankfurt a.M.
1980) 190.

223 Hans Joachim Schrimpf: Karl Philipp Moritz
(Stuttgart 1980) 151.

224 Hans Joachim Schrimpf: Das <Magazin zur
Erfahrungsseelenkunde> und seine Heraus-
geber, in: Zeitschrift fiir deutsche Philologie
99 (1980) 161-187.

225 Martha Jane Brantigan: Magazin zur Erfah-
rungsseelenkunde: editors, text and context
(Diss. Baltimore 1981) 308.

226 Raimund Bezold: Popularphilosophie und
Erfahrungsseelenkunde im Werk von Karl
Philipp Moritz (Wiirzburg 1984) X111, 267.

227 Martin L. Davies: Karl Philipp Moritz’ <Er-
fahrungsseelenkunde>: its social and intellec-

tual origins, in: Oxford German Studies 16
(1985) 13-35.

228 Lothar Miiller: Die kranke Seele und das
Licht der Erkenntnis. Karl Philipp Moritz’
Anton Reiser (Frankfurt a.M. 1987) 501.

229 Sybille Frickmann: Erfahrungsseelenkunde.
Karl Philipp Moritz’ Beitrag zur Entwicklung
der empirischen Psychologie im Kontext zeit-
genossischer psychologischer und literari-
scher Texte (Diss. University of California,
Berkeley 1989) 236.

230 Sybille Kershner: Karl Philipp Moritz und die
<Erfahrungsseelenkunde>. Literatur und Psy-
chologie im 18. Jahrhundert (Herne 1991)
197.

231 Martin Fontius, Anneliese Klingenberg (Hg.):
Karl Philipp Moritz und das 18. Jahrhundert.
Bestandsaufnahmen — Korrekturen — Neuan-
sitze (Tiibingen 1995) X, 280.

232 Albert Meier: Karl Philipp Moritz (Stuttgart
2000) 293.

233 Antonie Hindelang: Seelenbegriff, «Identi-
tat» und «Seelenkrankheit» im Werk von
Karl Philipp Moritz, Georg Christoph Lich-
tenberg und Ludwig Tieck. Eine Studie zur
literarischen Anthropologie des spiten
18. Jahrhunderts (Wiirzburg 2001) VIII, 274.

234 Volker Riihle: Wer bin ich, wenn ich denke,
daf ich bin? Zum schwierigen Verhiltnis von
Geist und Korper in der Moderne am Beispiel
von Kant und Karl Philipp Moritz, in: Allge-
meine Zeitschrift fiir Philosophie 27 (2002)
111-129.

235 Alexander KoSenina: Pfropfreiser der Moral
in allen Gattungen der Literatur. Karl Philipp
Moritz’ <Beitrdge zur Philosophie des Le-
bens> und die Anfidnge der Lebensphiloso-
phie, in: Berliner Aufkldrung. Kulturwissen-
schaftliche Studien 2 (2003) 99-124.

236 Marion Schmaus: Religiose Melancholie und
die Suche nach «wahren moralischen Arz-
ten». Zur dtiologischen und therapeutischen
Funktion des Pietismus in Karl Philipp Mo-
ritz’ <Magazin zur Erfahrungsseelenkunde>,
in: Udo Striter et al. (Hg.): Interdisziplinére
Pietismusforschungen. Beitridge zum Ersten
Internationalen Kongress fiir Pietismusfor-
schung 2001, II (Tiibingen 2005) 639-651.
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Allgemein [*301-*307]. — Johann Bernhard Basedow [*321-*322]. — Joachim Heinrich Campe [*331-
*332]. — Ernst Christian Trapp [*341]. — Friedrich Eberhard von Rochow [*351-#352]. — Johann Heinrich
Pestalozzi [#361-%371].

301

302

303

304

305

306

307

321

322

Allgemein

Albert Pinloche: La reforme de I’éducation en
Allemagne au dix-huitieme siecle: Basedow
et le philanthropinisme (Paris 1889) VIII,
597.

Niklas Luhmann: Theoriesubstitution in der
Erziehungswissenschaft. Von der Philanthro-
pie zum Neuhumanismus, in: N. L.: Gesell-
schaftsstruktur und Semantik. Studien zur
Wissenssoziologie der modernen Gesell-
schaft (Frankfurt a.M. 1981) 105-194.
Jiirgen Oelkers: Die groBe Aspiration. Zur
Herausbildung der Erziehungswissenschaft
im 19. Jahrhundert (Darmstadt 1989) X, 270.
John W. Yolton: Locke and French materia-
lism (Oxford 1991) 240.

Heinz-Elmar Tenorth: Paradoxa, Widersprii-
che und die Aufkldarungspddagogik. Versuch,
die padagogische Denkform vor ihren Kriti-
kern zu bewahren, in: Jiirgen Oelkers (Hg.):
Aufklirung, Bildung und Offentlichkeit. Pé-
dagogische Beitrdge zur Moderne (Wein-
heim, Basel 1993) 117-134.

Ursula Hofer-Sieber: «Bildbar und verwert-
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