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Mehrb‘prachigkeit als Wert und Herausfnrderung'
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Zusammenfassung

Sowohl fiir das Individuum wie auch fiir Bildungsinstitutionen und Sprachpolitik
stellt Mehrsprachigkeit einen Wert wie auch eine Herausforderung dar. Im Vortrag
geht es zunachst um die Identititskonstruktion und kulturelle Verortung von mehr-
sprachigen Individuen in ihren spezifischen sozio-kulturellen und politisch-histori-
schen Kontexten. Im zweiten Teil werden sprachpolitisch-institutionelle Aspekte in
den Blick genommen. Im Mittelpunkt steht die Frage, wie Schulen und Universititen
auf Migration und Internationalisierung reagieren, und unter welchen Bedingungen
Mehrsprachigkeit und kulturelle Pluralitit als positive Ressourcen genutzt werden
konnen.

Woriiber spricht man bei einer Antrittsvorlesung? Zum einen habe ich bei der
Vorbereitung tiberlegt, welche Themen mir im Laufe der Jahre eigentlich wirk-
lich wichtig waren und auf welche Themen ich auch immer wieder zuruckge-
kommen bin. Dies ist zum einen Sprache und Mehrsprachigkeit in enger Ver-
bindung mit kulturellen Deutungen und Identititskonstruktion, und zwar auf
individueller wie auch kollektiver Ebene; zum anderen hat mich immer die in-
stitutionell-politische Seite interessiert und damit die Frage, wie besonders Bil-
dungsinstitutionen wie Schule und Universitit mit Mehrsprachigkeit und kul-
tureller Diversitit umgehen. Diese Themen erscheinen mir aber gleichzeitig
auch fiir die Zukunft und gerade auch fiir den luxemburgischen Kontext sehr
relevant zu sein. Ich habe mich deshalb heute fiir vier Aspekte entschieden: In
einer kurzen Einfiihrung widme ich mich zunichst der Frage, warum Mehr-

1 Antrittsvorlesung an der Universitit [ uxemburg, 15.1.201
2 Adelheid Hu ist seit Oktober 2011 Professorin fiir Mehrsprachigkeit und mehrsprachige
Erzichung an der Universitit Luxemburg. Sie arbeitete zuvor an den Universititen Bochum
[ung-hai (Taiwan), Besangon und Hamburg, Sie forscht und lehrt zu den Themen Mehr-
sprachigkeit, Identitat und Kultur wie auch zu | ragen der mehrsprachigen Erziehung und
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aber auch in der Geschichte der Geistes- und
unlich junges Thema ist; im Anschluss geht es um
prachbiographisch-individueller Perspektive; und
Migration, Internationalisierung und Mehrspra-

sprachigkeit zugleich ein altes,
Kulturwissenschaften ersta
Mehrsprachigkeit aus s

schlieRlich frage ich, warum malisierun
chigkeit gerade fur die Institutionen Schule und Universitat eine besondere He-

rausforderung darstellen.

1. Einleitung: Mehrsprachigkeit - ein altes und junges Thema

Die Vielfalt der Sprachen und was sie fiir den Menschen bedeuten, ist ein altes
und gleichzeitig junges Thema: Die meisten von Thnen werden die Geschichte
aus Genesis 11, Vers 1-9 aus dem Alten Testament kennen, wo wir einen sehr
frithen Deutungsversuch zur Mehrsprachigkeit finden:
_ Alle Menschen hatten die gleiche Sprache und gebrauchten die gleichen Worte
[...] Sie sagten: Auf, bauen wir uns eine Stadt und einen Turm mit einer Spitze bis
zum Himmel, und machen wir uns damit einen Namen, und dann werden wir uns
nicht iiber die ganze Welt zerstreuen. Da stieg der Herr hinab, um sich Stadt und
Turm anzusehen, die die Menschenkinder bauten. Er sprach: Seht nur, ein Volk sind
sie, und eine Sprache haben sie alle. Und das ist erst der Anfang ihres Tuns. Jetzt
wird ihnen nichts mehr unerreichbar sein, was sie sich auch vornehmen. Auf, stei-
gen wir hinab, und verwirren wir dort ihre Sprache, so dass keiner mehr die Spra-
che des andern versteht. Der Herr zerstreute sie von da aus liber die ganze Erde,
und sie horten auf, an der Stadt zu bauen. Darum nannte man die Stadt Babel (Wirr-
sal), denn dort hat der Herr die Sprache aller Welt verwirrt, und von dort aus hat er
die Menschen iiber die ganze Erde zerstreut.”

In diesem sehr frithen Deutungsversuch des Phanomens der Mehrsprachigkeit
erscheint diese als Strafe Gottes fiir den menschlichen Hochmut. Sie wird hier
als Erschwernis und Herausforderung gedeutet — eine Interpretation, die sehr
einflussreich sein sollte, denn Mehrsprachigkeit wird bis heute oft als Problem,
als Herausforderung oder Uberforderung fiir das Individuum wie auch fiir Ge-
sellschaften angesehen.

Mehrsprachigkeit ist aber in der Geschichte der Geistes- und Kulturwissen-
schaften ein iiberraschend junges Thema. Ein Grund dafiir ist sicherlich, dass
die Philosophie und besonders die Erkenntnistheorie seit Plato und Aristoteles
lange Zeit Sprache eher als etwas Materiell-Technisches gesehen hat, das durch-
aus der Kommunikation dient, aber eben nicht als Episteme, als Mittel der Er-
kenntisgewinnung. Das Denken wurde eher als etwas Universales und
Sprachunabhingiges betrachtet (vgl. Trabant 2008). Durch diese sehr friih an-
5_9198“3 Sicht auf Sprachen als etwas Funktional-Instrumentelles, das mit den
elgentlich‘wich-ﬁgen Fragen der Philosophie und spiter den Geisteswissen-
schaften nicht viel zu tun hat, verwundert es auch nicht, dass die Beschaftigung

mit den A
~neueren Sprachen”, also in Abgrenzung vom Lateinischen, auf einer
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Ebene mit Fechten, Reiten und Tanzen angesiedelt wurde, aber nicht mit dem
Kerngeschift der Philosophie oder der Geisteswissenschaften tiberhaupt (vgl.
Berg 1996, S. 117). Dies anderte sich erst im 18. Jahrhundert mit Johann Gott-
fried Herder und besonders Wilhelm von Humboldt. Insbesondere Humboldt
hat mit seiner Schrift aus dem Jahr 1836 ,,Uber die Verschiedenheit des mensch-
lichen Sprachbaus und ihren Einfluss auf die Entwicklung des Menschenge-
schlechts” eine Wende herbeigefiihrt, einen Grundstein fiir sprachwissen-
schaftliche Forschung gelegt und besonders den Zusammenhang von Sprache,
Weltsicht und Erkenntnis betont (vgl. Humboldt 1836). Insgesamt gesehen
blieb aber auch die Sprachwissenschaft lange Zeit eher einzelsprachlich orien-
tiert, was wiederum an der Entwicklung der Nationalstaatenbildung und damit
der Betonung von Nationalsprachen und nationaler sprachlicher Homogenitat
erklart werden kann:

Noch 1989 stellte Susanne Romaine fest:

It is no accident that linguistic theory has its origins in the cultural ideology of
Western Europe and the major anglophone countries, which attach some special
significance to monolingualism and the ethos of ,one state — one language”.” (Ro-
maine 1989, S. 6)

Und bei Milroy & Muysken heif2t es auch noch 1995:

,The historical roots of European linguistics can be located in the Romanticism of
von Humboldt and Grimm, and the discipline flourished with particular vigour in
officially monolingual nation states with powerful standard languages.” (Milroy /
Muysken 1995, S. 3)

Zu erwidhnen ist allerdings, dass seit mehr als 100 Jahren Forschungen zum Bi-
lingualismus existieren, allerdings aus einer Perspektive heraus, die von Mono-
lingualitat als Normalfall ausgeht: Der zweisprachige Mensch, damals gesehen
als interessant-exotischer Sonderfall, erregte schon zu Beginn des 20. Jahrhun-
derts die Aufmerksamkeit von Sprachforschern und besonders von Sprachpsy-
chologen (vgl. List 1995; Hu 2003, S. 34ff). Lange Zeit - bis in die 60er Jahre des
20. Jahrhunderts hinein — hat man dabei versucht, die negativen Einfliisse von
Bilingualismus auf die kognitive Entwicklung und besonders die Intelligenz
nachzuweisen. Erst danach, insbesondere nach mafgeblichen Forschungen
durch Peal & Lambert 1962 in Kanada, hat sich eine Trendwende ergeben, die
Bilingualismus nicht per se als Storfaktor, sondern eher Bereicherung — gerade
auch fiir die kognitive Entwicklung — nachweisen konnte, etwa bei Ellen Bia-
lystok (vgl. Peal / Lambert 1962; Bialystok 2002).

Seit circa 20 Jahren hat sich Mehrsprachigkeit nun allerdings zu einem zen-
tralen interdiszipliniren Thema entwickelt. In den verschiedenen Subdiszipli-
nen der Sprachwissenschaft (Kontaktlinguistik, Soziolinguistik, Psycholinguis-
tik, Neurolinguistik / medizinische Forschung), wie auch in der Erziehungs-
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L'teral'urWissenSChaft gewinnt das Thema zusehends an Bedeutung

und d_erd lrs rachenPOIiﬁk. gerade im Kontext der europaischen Identititshi)-

:ud‘ l':t :atﬁﬁlich Mehrsprachigkeit ebenfalls ein zentrales Thema. Die Arbei.
ung, i

Ll de I'Europe, zeigen dies sehr deutlich (vgl. z.B. Byram 2007
ten

oder Béacco / Byram 2003).

2 . Soietles langues” - Mehrsprachigkeit aus sprachbiographischer Sicht

Ich méchte beginnen mit einem kulturwissenschaftlich- biugraphmchvn Ansatz
innerhalb der Mehrsprachigkeitsforschung, der b‘t‘ff’lﬂder% dl.e enge Verbin-
dung von Mehrsprachigkeit, Kulturalitat und Identitat in def\ Blick nimmt. Kul-
turwissenschaften betrachten ja die Vorgange des menschlichen Lebens unter
dem Gesichtspunkt der Bedeutung und des Sinns, den die Menschen diesen
Vorgingen zuschreiben, und fragen danach, wie Menschen — und zwar indivi-
duell wie auch kollektiv — Bedeutung und Bedeutungssysteme konstruieren,
inszenieren oder erzahlen. Es handelt sich also um einen Zugriff, der nicht di-
rekt menschliches Verhalten beobachtet, kategorisiert oder misst, sondern der
den Menschen als sinnstiftendes, reflektierendes und sich erinnerndes Wesen
versteht (vgl. Hu 2007).

Auf mehrsprachige Menschen bezogen geht es insbesondere um Sprachbio-
graphieforschung und damit die Frage, wie diese Menschen, und zwar verstan-
den als sozial, historisch, kulturell und ethisch verortete Personen, ihre Spra-
chen erleben, wie sie sie deuten und welchen Sinn sie ihrer Mehrsprachigkeit
fiir ihr Leben zuschreiben (vgl. Hu 2006).

Ich mochte Sie nun einladen, anhand einiger ausgewahlter Beispiele diese
Fragen naher zu beleuchten. Die Autoren und Autorinnen, auf die ich mich
beziehe, sind Frangois Cheng (Cheng Bao-yi), Georges-Arthur Goldschmidt,
Roger Manderscheid, Herta Miiller, Jean Portante und Yoko Tawada. Kenn-
zeichnend firr alle diese Personen ist, dass sie einen engen Bezug zu zumindest
zwei Sprachen haben und dass sie explizit — auf einer Metaebene - tiber ihre
Mehrsprachigkeit reflektiert und publiziert haben. Hinzu kommt, dass alle in
irgendeiner Form Migration, Exil oder Diaspora erlebt haben. Welches sind nun
in diesen Texten die wichtigen Themen?

¢ Identitit

Ein absolut zentrales Thema ist Sprache und Identitit. Identitit stellt in den
Texten keinen ablisbaren Einzelaspekt dar, sondern durchzieht sie als ein im-

mer wied:?rkehrendes starkes Leitmotiv. Sprache und Mehrsprachigkeit wer-
den als wichtiger, ja, als einer der

g wichtigsten Aspekte der eigenen Identitit
BESehen, niemals nur als eine Form von Wissen oder von Kom petenz. Ein scho-
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nes Beispiel ist folgende Passage aus dem Buch von Frangois Cheng: Le Dia-
logue. Une passion pour la langue francaise:

,Habité a présent par lautre langue, sans que cesse en lui le dialogue interne,
I’lhomme aux eaux souterrainement melées vit I'état privilégie d'étre constamment
soi et autre que soi, ou alors en avant de soi. A la rencontre des choses, il éprouve la
sensation de jouir d"une approche ,stéréophonique’ ou ;Sstereoscopique’; sa perspec-
tive ne saurait eétre que multidimensionelle.” (Cheng 2000, S. 79f)”

Abbildung 1 Zahlreiche Metaphern fallen hier ins

Titelblatt von Auge: , habité par la langue”, ,le dia-
Frangois Cheng:
Le Dmh[\’m'. Une

passion pour la

logue interne”, , les eaux souterraine-
ment melées”. Dieser durch Zwei-
langue francaise sprachigkeit bedingte Zustand wird
(2000) klar als positiver Wert beschrieben;
die Wahmehmung wird als mehrper-
spektivisch, als multidimensional

charakterisiert. Auf dem Titelblatt

seines Buches findet sich tibrigens ein

Ideogramm, das dieses Selbstver-

standnis noch einmal auf andere
Weise zum Ausdruck bringt (siche Abbildung 1): Es handelt sich hier um ein
erfundenes Zeichen, das so im Chinesischen eigentlich gar nicht existiert. Wir
sehen hier die Kombination von zwei tatsachlich existierenden Zeichen, namlich
¥ und ;% . ;X bedeutet China / Chinesisch, ;% steht fiir Frankreich / Franzosisch.
Beide haben dieselbe Wurzel, das Zeichen fur ,,Wasser”, so dass hier das fur ihn
offensichtlich zentrale Bild der Sprachen als ,,ineinanderflieRende Wasser” durch
ein Spiel mit den Zeichen wieder ausgedriickt wird.

Mehrsprachigkeit und historisch-politischer Kontext

Ein weiterer wichtiger Aspekt ist die Abhangigkeit der Einstellungen zu den
Sprachen vom historisch-politischen Kontext. Ein eindrucksvolles Beispiel da-
fir liefert die Autobiographie von Georges-Arthur Goldschmidt, dessen Le-
bensgeschichte ganz besonders durch die Flucht vor dem Nationalsozialismus
nach Frankreich gepragt wurde und der sich wie kaum ein anderer gerade mit

der deutschen und der franzésischen Sprache — immer wieder in dem spezi-

3 ,Gegenwartig bewohnt von der anderen Sprache, ohne dass in thm der interne Dialog auf-
hort, lebt der Mensch mit den unterirdisch ineinander fliefenden Wassern den privilegier-
ten Zustand standig er selbst, aber auch ein anderer als er selbst zu sein, oder aber auch vor
sich selbst zu sein. Bei der Wahrnehmung der Dinge, empfindet er das Gefiihl, einen stereo-
phonen oder stereoskopen Zugang zu haben, seine Perspektive kann nur multidimensional
sein.” (Cheng 2000, S. 79 f; Ubersetzung A. H.)
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fisch historischen Kontext des Kriegs, der Vertreibung, des Exils und der Nach-
kriegszeit — befasst hat. Wihrend die deutsche Sprache als Sprache seiner frii-
hen Kindheit fiir ihn mit Bedrohungsgefiihlen besetzt war, stellte die franzgsi-
sche Sprache eine Sprache der Befreiung dar:

,Le francais reste pour moi curieusement une langue d'ab'ri, une langue d’espoir, de
libération a la fois au sens historique et au sens biographique: le '3 Septembre 1944,
dans mon village des Alpes, j'ai une fois pour toutes cessé d'a.vmr peur et Ia_ respi-
ration sest élargie a travers la langue frangaise. [...] Le fram;als,rsu‘rtnut, était pour
moi sans memoire. |'y pus dans l'adolescence d'autant plus tactltl'ment.pm]utgr
I'imaginaire que mon passé n‘avait Eas de mémoire frangaise et qu‘il me fallait Iy
inventer.” (Goldschmidt 1989, S. 89)

Bei Goldschmidt ist nun besonders interessant, dass durch eine sprachliche Di-
stanzierung die Erinnerung an die eigene Vergangenheit geschehen kann: Diese
Distanzierung als Voraussetzung fiir eine koharente Darstellung seines Lebens
wird dabei nur méglich durch die Verwendung der Sprache des jeweils ande-
ren Landes, und es ist nicht tibertrieben zu sagen, dass die franzosische Sprache
ihm letztlich wieder den Zugang zu seiner Kindheitssprache, dem Deutschen,
ermdglicht hat.

~Le frangais est descendu suffisamment loin dans le passe et l'enfance pour que
celle-ci, a travers le frangais, puisse redevenir allemande.” (Goldschmidt 1989, S
88)°

Ein dhnliches Spracherleben - gerade im Hinblick auf die deutsche Sprache und
den Nationalsozialismus - zeigt sich natiirlich auch bei luxembu rgischen Auto-
ren, wie z. B. bei Roger Manderscheid, der iiber die Entstehung seines Romans
Schacko Klak Folgendes feststellt:

»Den ersten meiner drei Romane, den Schacko Klak, den wollte ich auf ganz neue
Weise auf Deutsch schreiben, und dann bin ich ungefahr bei S. 200 ins Stocken ge-
raten, und da habe ich ganz zufillig bemerkt, dass diese deutsche Sprache mit den
militaristischen Inhalten der Nazis auf den Plakaten mich immer erschreckt hat und
dass dann die letzeburgische Sprache so etwas wie ein Zufluchtsort war. .. Die deut-

;CO'(;;SS?];C}}IE hat mich erschreckt, und deshalb habe ich aufgehort.” (Manderscheid

—_—_—

4 ;le)rasBeFf::?:;?m?rcnhe blel:i.nthh;'r mich n?me_Sprache des Schutzes, eine Sprache der Hoffnung,
TR {chen wie biographischen Sinn. Am 5. September 1944 habe ich
. dniL:nf en lA!pL‘n ein fiir alle mal die Angst verloren, und die Atmung
o A :a]nzoslzche F.apra.che. Das Franzésische war fiir mich vor allem
projizieren, als n‘.lei.ne Vere ugenh '.‘"“'T“‘ i umso leichter meine Vorstellungswelt darauf
e (gangm eit keine franzisische Erinnerung hatte und ich sie mir

len sste., o!dschm:dtl%‘), S. 89)

5 .Das Franzosische ist weit genug in die Kindheit hi

Franzésische hindurch nabgestiegen, damit diese, durch das

, wieder deutsch werden kann ~ (Goldschmidt 1989, § 88)
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«In jeder Sprache sitzen andere Augen in den Wartern” — Sprachen und Weltsich-
ten

Je vertrauter man mit verschiedenen Sprachen ist, desto mehr wird man sich
der Gemeinsamkeiten zwischen Sprachen, aber auch der Unterschiede be-
wusst, die in den Sprachen selbst in Bezug auf die Weltsicht angelegt sind. Jeder
Satz ist ein von seinen Sprechern so und nicht anders geformter Blick auf die
Dinge. Jede Sprache sieht die Welt anders an, hat ihr Vokabular durch diese
Sicht anders gefunden - ja sogar anders eingefidelt ins Netz seiner Grammatik.
.In jeder Sprache sitzen andere Augen in den Wortern” — so driickt es Herta
Miiller aus (Miiller 2001). Es gibt nun unzahlige Beispiele, die man nennen
konnte, um die kulturspezifische Weltsicht von Sprachen zu verdeutlichen. Ich
stelle Thnen zwei vor, einmal zunichst ein Textausschnitt von Yoko Tawada zu
dem Pronomen ,Ich” im Deutschen im Vergleich zum Japanischen, und ein
zweites von Herta Miiller in Bezug auf die Rose im Deutschen und Rumini-
schen. Zunichst das japanisch-deutsche Beispiel. Tawada schreibt in ihrer Au-
tobiographie:
»In unserer Siedlung in Tokio gab es viele Middchen in meinem Alter [-.-] Wir
gingen zusammen zur Grundschule. Die meisten Midchen bezeichneten sich als
-atashi’, einige friihreife Madchen dagegen schon als ;watashi’, ein Madchen aus
einer vornehmen Familie benutzte das Wort ,atakushi’, dieses Wort roch nach
Zypressenholz. Die meisten Jungen nannten sich ,boku’, einige freche oder stolze
Jungen dagegen ,ore’. [...] Ich hatte Schwierigkeiten mit diesen Wortern, die ,ich’
bedeuten. Ich fiihlte mich weder wie ein Madchen noch wie ein Junge. Wie
einfach wire meine Kindheit gewesen, wenn ich eine andere Sprache - zum
Beispiel Deutsch — gesprochen hitte. Ich hiitte dann einfach immer Jich’ sagen
kénnen. Man muss sich weder weiblich noch mannlich fihlen, um das Wort ,ich’
zu verwenden. [...] Ein Ich muss kein bestimmtes Geschlecht haben, kein Alter
keinen Status, keine Geschichte, keine Haltung, keinen Charakter. Jeder kann sich
einfach ,ich’ nennen. Dieses Wort besteht nur aus dem, was ich spreche, oder
genauer gesagt, aus der Tatsache, dass ich iiberhaupt spreche. ,Ich® wurde zu
meinem Lieblingswort. So leicht und leer wie dieses Wort wollte ich mich fiih-
len.” (Tawada 2002, S. 53f)

Man sieht hier deutlich, wie sehr in den Sprachen selbst kulturelle Deutungs-
muster angelegt sind - hier die Bezeichnung des Selbst im Deutschen mit einem
rollen- und geschlechtsneutralen Pronomen, im Japanischen mit Wartern, die
die soziale und geschlechtliche Position des sprechenden Subjekts direkt her-
vorheben. Es zeigt sich hier, in welch hohem MaRe die Frage der Identitat auch
direkt durch die Sprache gepragt ist.

Im ndchsten, etwas poetischen Text wird wunderbar ausgedriickt, wie die
Kenntnis unterschiedlicher Sprachen die Wahrnehmung eines Gegenstands
verdndert. Herta Miiller beschreibt ihre Wahrnehmung der Rose, die im Deut-
schen feminin ist, im Ruménischen aber maskulin:
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Rose, trandafir, ist im Rumanischen maskulin. Sicher schaut die R‘_N_- einen anders
;n als der Rose. Man hat es auf Deutsch mit einer Rosendame, fmr Rumanisch mit
einem Hermn zu tun. Wenn man beide Sichtweisen ‘kennt, tun sie sich im Kopf zu-
sammen, Die feminine und maskuline Sicht sind aufgebrochen, es schaukeln sich in
der Rose eine Frau und ein Mann ineinander. Es enttstcht' eine tiberraschende, ver
bliiffend doppelbodige Poesie. Der Gegenstand ‘mllruh.rt in \iFh selber ein kleines
Theater, weil er sich nicht genau kennt. Was ist die Rose in zwei gleichzeitig laufen.
den Sprachen? Sie ist ein Frauenmund in einem M;inn‘crgu»icht, sie ist ein Frauen.
kleid, in dem eingerollt ein Mannerherz sitzt. Sie ist Frauenhandschuh und Man-
nerfaust in einem. Aus der abgeschlossenen Rose jeder Sprache wird im Zusam-
mentreffen beider Rosenwaorter eine ratselhafte, niemals endende Handlung. Eine
doppelbadige Rose sagt immer mehr von sich und der Welt als die einsprachige
Rose.” (Miiller 2001)

Die Sprachen beeinflussen das Bild, das man sich von einem Gegenstand

macht, und wenn unterschiedliche Sprachen den Gegenstand jeweils anders er-
scheinen lassen, verandert sich die Wahrnehmung des Gegenstands.

* ,Onregarde une langue a travers I'autre” — Vernetzung und Mischung von Spra-
chen
Haufig wird auch die Gleichzeitigkeit der Sprachen - etwa beim Schreiben -
betont. So sagt z. B. Herta Miiller:
«Ich habe in meinen Biichern noch keinen Satz auf Ruminisch geschrieben. Aber

selbstverstandlich schreibt das Ruminische immer mit, weil es mir in den Blick
hineingewachsen ist.” (Miiller 2001)

Und Goldschmidt sagt ganz ihnlich:

.lout ce quon écrit passe a travers le filtre muet de 'autre langue qui sans cesse
vous regarde écrire [....] Elle ne se voit pas, mais elle ne cesse d‘étre présente, comme
quelque chose de virtuel, en attente.” (Goldschmidt 1989, S. 94)°

Auch das Phianomen des Code-Switching oder Code-Mixing in der gesprochenen
Sprache wird viel beschrieben, z. B, bei Jean Portante, der schreibt:

«Notre cuisine, 4 I'heure duy manger, devenait une petite tour de Babel dans laquelle
sentrechoquaient [-..] I'Italien et e Luxembourgeois [...]. Plongés dans ce délicieux
cf)cktail.de langues [...] nous finissions nos repas en fredonnant Oh, mein Papa, Ar

rivederci Roma ou Plaisir d* Amour, comme si, dans les chansons [...] les mots

Navaient pas besoin de frontie ¢ ! (P te
“Tes pour passer d'une langue a l'autre.” (Portante
1993, 5. 199) R &

— .

6 LAl i
Dhnl:s:):;s;an s'chrelbt, gchl durch den stummen Filter der anderen Sprache, die einem
o M..rl.ss be}m.SchrcIF)en zusieht. [...] Man sieht sie nicht, doch sie ist stets gegenwar-
2 Oglichkeit, in Bereitschaft (Goldschmidt 1989, 5. 94)

2

»On regarde une langue a travers 'autre’

~Muttersprache” und Heimat

Es ist naheliegend, dass die hier zitierten Autoren sowohl zum Konzept der
»+Muttersprache” wie auch zur Verbindung von Sprache und Heimat kein ein-
faches Verhaltnis haben. Die , Muttersprache” wird dabei durchaus als etwas
Pragendes und enorm Wichtiges fiir die Identitat wahrgenommen, gleichzeitig
aber stark verfremdet und in Frage gestellt. Herta Miiller sagt:

»Die Muttersprache ist momentan und bedingungslos da wie die eigene Haut. Und
genauso verletzbar wie diese, wenn sie von anderen gering geschatzt, missachtet
oder gar verboten wird.” (Miiller 2001)

Und Goldschmidt zweifelt daran, ob er iiberhaupt eine Muttersprache hat:

~Diese beiden Sprachen bereichern mich immer mehr. Ich freue mich, dass ich zwei
Muttersprachen habe, wenn ich das Deutsche noch als meine Muttersprache be-
trachten kann.” (Goldschmidt 1989, S. 95)

Ebenso ist die Verbindung von Sprache und Heimat keineswegs selbstver-
standlich: Charakteristisch und auch sehr schén und bedenkenswert ist hier der
Ausspruch von Jorge Semprun, der selbst vor der Franco-Diktatur nach Frank-
reich emigrieren musste:

»Nicht Sprache ist Heimat, sondern das, was gesprochen wird.” (hier zitiert nach

Miiller 2001)

Heimat, Nahe und Zugehorigkeit sind nicht nur durch eine gemeinsame Spra-
che moglich, sondern auch in mehrsprachigen Kontexten — es kommt eben auch
auf die Botschaften und Inhalte an, die vermittelt werden.

Zusammenfassend kann man feststellen: In den analysierten Texten zeigt
sich, dass die Sprachen aufs Engste mit der eigenen Identitit in Verbindung
gesehen werden, die als mehrperspektivisch und bereichernd erlebt wird Spra-
chen und ihre Bedeutung fiir das Individuum hiangen auBerdem mit dem Kon-
text zusammen, in dem sie erworben oder gelernt werden, nicht zuletzt auch
mit den politisch-historischen Lebensumstinden. Sprachen werden als mitein-
ander vernetzt wahrgenommen, nicht als getrennte Systeme: sie beeinflussen
und bereichern sich gegenseitig Und schliefSlich ist eine grolle Sensibilitat fiir
die kulturspezifische Weltsicht jeder einzelnen Sprache erkennbar, wobei ge-
rade die dadurch entstehende Relativierung von Gegenstand und Bezeichnung
wiederum als Bereicherung erlebt wird.

3. Biographisch erworbene Mehrsprachigkeit und Schule

Ich komme nun zum dritten Teil und damit zu der Frage, wie sich Bildungsin-
stitutionen wie Schule und Universitit gegentiber Mehrsprachigkeit verhalten
und welche Konzeptionen von Sprache dort ins Spiel kommen. Zunachst zur
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Institution Schule, und um es direkt \forwegzunehmen.: Das Verhiltnis von
Schule und biographisch erworbener, also nicht durch dl.t_’ S.Chu[:: vermittelter
Mehrsprachigkeit ist ein spannungsvolles. Ich habe selbst in einem Forschungs-
projekt noch in Deutschland genau zu diesem Thema gearbeitet (vgl. Hu 2003),
insbesondere zu der Frage, wie der schulische Fremdsprachenunterricht mjt
der biographisch bedingten Mehrsprachigkeit umgght, und mochte Thnen aus
den empirischen Fallstudien exemplarisch zwei typische Befunde vorstellen,

1. ,ich denke mal in Englisch, mal in Deutsch, mal in meiner Muttersprache.
Wie sie mir so einfallen, manche Worter, so deutsche Warter, die fallen mir
in Englisch jetzt nicht ein, dann denke ich auf Deutsch oder Singhalesisch,
Und in der Schule? Ja, dann Deutsch, das steht ja auch in den Biichern. Dann
ist meine Muttersprache komplett weg, auch Englisch ist komplett weg "
(Hu 2003, S. 278)

. Eine authentische Situation aus dem Franzosischunterricht einer 7. Klasse in
einer Realschule (Hu 2003, S. 17)

Ausblenden unvorhergeseheﬁer 5};;:3Ef1_|_iéh-kultu reller Beziige
Schiiler 1:  Moi, le jeud, j'ai Religion, was heifit'n Relegion?

Lehrerin:  En frangais, c'est I'éducation religieuse, on dit éducation religieuse’
(ste spricht betont langsam und schreibt das Wort an die Tafel)

Schiiler 2:  Aber ich hab mittwochs immer griechisch-orthodox, was heifit'n das?

Lehrerin:  Pass auf, das lassen wir jetzt erst mal beiseite. Katrin, qu’est-ce que tu as
i_ comme cours le vetnd nd i?

Man sieht an dem Interview-Auszug, dass die deutsche Schule offensichtlich
den Effekt hat, die in der auBerschulischen Praxis gelebte Mehrsprachigkeit zu
unterdriicken oder auszublenden, und in dem Unterrichtsmitschnitt zeigt sich
auch, wie in dem Fall kulturelle Andersartigkeit nicht ins Schema passt und
ebenfalls ausgeblendet wird.

In der Tat tut sich die Institution Schule mit der sprachlichen, kulturellen aber
natiirlich auch sozialen Diversitit der Schiilerinnen und Schiiler schwer, und ob-
wohl PISA beharrlich, inzwischen zum 5. Mal, den Zusammenhang zwischen
sozialem Hintergrund, Migration und Mehrsprachigkeit und andererseits dem
Schulerfolg bzw. Misserfolg in Zahlen glasklar aufdeckt, indert sich hier wenig.

Sprachen, die nicht die offiziellen Schulsprachen sind, werden nach wie vor
selten als Lernressource gesehen, sondern eher als Hindernis. Woran liegt das?

Wamm tut die Institution Schule sich mit sozialer, sprachlicher und kultureller
Diversitit so schwer?

; Dazu drei Erk]émngsmuster, die eher aus der Soziologie als aus der Padago-
gik kommen:
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1. Schule und kollektive / nationale Identitit

Esist kein Zufall, dass der franzosische Soziologe und Philosoph Maurice Halb-
wachs, der vor allem fiir seine Schriften zum kollektiven Gedzchtnis bekannt
ist, die Einleitung zu Emile Durkheims L évolution pédagogique en France verfasst
hat und dort die traditionelle Aufgabe der nationalstaatlich verfassten Schule
beschreibt, namlich eine kollektive Identitit zu sichern:

~Les organes de l'enseignement sont a chaque époque, en rapport avec les autres
institutions du corps social, avec les coutumes et les croyances, avec les grands cou-
rants d'idées. Mais ils ont aussi une vie propre, une évolution qui est relativement
autonome, au cours de laquelle ils conservent bien des traits de leur structure an-
cienne. [...] Envisagé de ce point de vue, I'organisation peédagogique nous apparait
comme plus hostile au changement, plus conservatrice et traditionnelle peut-étre
que I'église elle-méme parce qu’elle a pour fonction de transmettre aux geénerations
nouvelles une culture qui plonge ses racines dans un passé éloigne.” (Halbwachs
1938, S. 5)

Hier wird also die strukturelle Trigheit der Institution Schule in den Mittel-
punkt geriickt, die durchaus eigenen Rhythmen gehorcht und teilweise extrem
langsam auf gesellschaftliche Umbriiche reagiert oder reagieren kann. Das
hangt nicht zuletzt damit zusammen, dass die Schule nach wie vor einen zu-
mindest auch nationalen und identititsstiftenden Auftrag hat, was mit den Le-
benserfahrungen gerade der zugewanderten Schiiler in starkem Spannungs-
verhaltnis steht.

2. Schule und die Reproduktion gesellschaftlicher Ordnung

Schule hat nach wie vor auch die Funktion der sozialen Selektion und Repro-
duktion: Der Soziologe Pierre Bourdieu, der sich nicht nur intensiv mit der
Frage der Sprachen, insbesondere der Theorie von Sprache als Teil des kulturel-
len Kapitals auseinandergesetzt hat, greift diesen Gedanke auf und spitzt ihn
noch zu: Fir ihn sind die franzésischen Bildungsinstitutionen Reproduktions-
statten der etablierten gesellschaftlichen Ord nung. Er erklart dies interessanter-
weise vor allem mit dem Aspekt der Sprache bzw. einem bestimmten sprachli-
chen Habitus, den man haben m uss, um erfolgreich zu sein:

»L'inégale distribution entre les différentes classes sociales du capital linguistique
scolairement rentable constitue un des médiations les plus cachées par lesquelles
s‘instaure la relation entre l'origine sociale et la réussite scolaire [-..] Plus précise-
ment, la valeur sur le marché scolaire du capital linguistique dont dispose chaque
individu est fonction de la distance entre le ty pe de maitrise symbolique exigé par
I'école et la maitrise pratique du langage qu’il doit a sa prime éducation de classe.”
(Bourdieu / Passeron 1970, S. 145)

Diese inzwischen tiber 40 Jahre alte Theorie ist von hohem Aktualitatsgrad. Nur
ist das Problem, das sich bei Bourdieu auf Dialekte oder Soziolekte im Gegen-
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satz zum Hochfranzésischen der Schule bezog, jetzt noch zugespitzt, als es
auch um die Frage geht, welche Sprachen tiberhaupt die ,legitimen” Sprachen

der Schule sind.

3. Der monolinguale Habitus der multilingualen S(‘I:tafr | ,

Ingrid Gogolin hat in ihrem Buch Der rmmolmgua!.r H-abztu:% der nmlnl.'?rguah-n
Schule (Gogolin 1994) historisch nachgezeichnet, me' sich dl.(.‘.‘-'»t.‘r monolinguale
Habitus im Zusammenhang mit der Nationalstaatenbildung im 18. und 19. Jahr-
hundert herauskristallisiert hat und bis heute in den Schulen immer noch leben-
dig ist: Es handelt sich dabei um einen jahrhundertelangen EntwicHungspm/cs\,
der nichtsdestotrotz bis heute seine deutlichen Spuren in den subjektiven Theo-
rien vieler Beteiligter: Lehrer, Schiiler, Eltern, Bildungspolitiker usw. hinterlassen
hat. Migration, Mobilitat und Globalisierung stellen diesen Habituc.l allerdings
sehrin Frage und er erweist sich — wie man sieht - als zunehmend dysfunktional.

Waihrend mehrsprachige Menschen, wie wir gesehen haben, Sprachen stark
identitdtsbezogen, als miteinander vernetzt und abhingig von den Lebenskon-
texten sehen, ist das Sprachkonzept im Kontext Schule deutlich normativ aus-
gerichtet und an den nach wie vor vorhandenen Auftrag der Schule zur kollek-
tiven Identitatsbildung gekniipft.

Was ist zu tun, werden Sie nun vielleicht fragen? Natiirlich gibt es engagierte
Lehrerinnen und Lehrer, gerade auch hier in Luxemburg, die im Sinne , eines
éveil aux langues” schon in der Primarschule fiir Mehrsprachigkeit sensibilisie-
ren. Natiirlich gibt es Forderunterricht in der Schulsprache, und eigentlich
mangelt es auch nicht an Konzepten, Sprachenlernen integrativ zu verstehen
und die Beziige zwischen den Sprachen herzustellen, zum Beispiel das Konzept
der Interkomprehension. Langsam wachst auch das Verstindnis dafii r, dass
jede Form von Unterricht auch Sprachunterricht ist und dass nicht vorausge-
setzt werden kann, dass alle Kinder automatisch das Register der Schulsprache
beherrschen. Dies sind wichtige Initiativen. Die Diskussion muss aber noch
weiter gehen, niamlich dariiber, wie das seit Jahrhunderten entwickelte Selbst-
verstandnis der Schule als Ort der kollektiv-nationalen Identitatsbildung, der
Reproduktion der gesellschaftlichen Ordnung und der sprachlichen Homoge-
nisierung sich angesichts von Globalisierung und Migration neu erfinden kann.

4. Mehrsprachigkeit - lnlemationalisiemng - Universititen

Zum Schluss nun noch einige Worte zur Me

hrsprachigkeit im Kontext der Uni-
versitat.

Universititen stehen unter vielfiltigem Druck: Auf nationaler Ebene sollen sie
z.B. gute Lehrer, Juristen, Finanzexperten und Arzte fiir die eigene Gesellschaft
ausbilden; gielchze:hg sollen sie sich aber auch dem inzwischen extrem harten
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Konkurrenzwettkampf auf internationaler Ebene stellen (vgl. zum Folgenden Hu
2012). Typisch ist hier etwa die Shanghai Jiao-tong Ranking-Liste, die nach Per-
formance Indicators Universititen evaluiert und hierarchisiert. Diese Doppel-
rolle, in der sich Universititen befinden, stellt sprachlich gesehen eine interes-
sante Herausforderung dar: Zum einen gilt es, die Landessprache(n) auch als

Wissenschaftssprachen zu erhalten, also einem drohenden Dominenverlust vor-

zubeugen und den Wissenschaftstransfer in die eigene Gesellschaft und auch de-

mokratische Partizipation zu gewihrleisten. Zum anderen ist international gese-
hen und stark gefordert durch den Druck, in anglophonen Journals mit hohem

Impact-Faktor zu publizieren, Englisch die dominante globale Wissenschafts-

sprache, neben der sich zur Zeit international gesehen nur noch wenige Sprachen

ansatzweise behaupten, vielleicht das Chinesische langfristig noch am ehesten.

Hinzu kommt die Internationalisierung der Universititen durch Mobilitits-
programme, internationale Kooperationsvertrage, internationale Rekrutie-
rungspraxen sowohl auf der Ebene der Professoren als auch der Studierenden.

Viele Universititen reagieren konsequenterweise mit , Englishization”: Es
werden zunehmend englischsprachige Programme eingefiihrt oder man stellt
spatestens im Master- oder PhD-Bereich vollstandig auf Englisch um.

Diese Entwicklung ist natiirlich — auf den ersten Blick — nachy ollziehbar. Un-
terwirft man sich konsequent der Philosophie des globalen Wettkampfs, er-
scheint Mehrsprachigkeit eigentlich als Stérfaktor, der die globale Kommunika-
tion, den Zugang zu den w ichtigen Journals und die schnelle Reaktion auf For-
schungs-Calls eher behindert und erschwert. Es hat sich aber gezeigt — und die
gerade in den letzten Jahren durchgefiihrten groRen ersten Forschungsprojekte
zu diesem Thema legen davon Zeugnis ab —, dass viele kritische Fragen auf-
kommen, die gewisse Paradoxien zu lage bringen:

— Wie verhilt sich die Entwicklung zu einem neuen wissenschaftlichen Mono-
lingualismus zu dem Credo der europiischen Sprachenpolitik, die nach wie
vor Mehrsprachigkeit als fundamentalen Wert betont?

- Wozu dient der aufwindige Fremdsprachenunterricht an den Schulen und
tibrigens auch an den zahlreichen Sprachenzentren der Unis, wenn die Spra-
chen mittelfristig eigentlich nur private Bedeutung haben?

— Wie schafft man es, gerade in den Geistes- und Sozialw issenschaften, wo die
Inhalte in besonderer Weise sprachlich verankert sind, diese Inhalte in Eng-
lisch als Fremdsprache, und das ist fiir viele Dozenten der Fall, angemessen
und differenziert zu vermitteln? Was als ~globales Englisch” gesprochen
wird, ist ja ohnehin eher eine Varietit, die man als , International language
similar to English” bezeichnen kénnte.

— Wie steht es um historisch gewachsene und kulturell verankerte Wissen-
schaftsstile und Forschungstraditionen, die nicht ohne Weiteres in die engli-
sche Sprache und Wissenschaftskultur ii bertragbar sind?

e s
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Welche Reduktionen miissen in Kauf genommen werden, um dem globalen
elche Re

eisten?
- xz:: :iogtf:tlzi:l: studentische Mobilitat, wenn mittelfristig tiberall das Glej-
che in derselben Sprache gelehrt wird?

Universititen, die sich offensiv und bewusst al:% me.hrsprachige. Um\rc-rsit;itun
verstehen, sind in der aktuellen Entwicklung ?m w:chnge?, glelch/qtlg aIISr-
dings auch durchaus anspruchsvolles A]tematwrﬁod;ll. Wie \'_u_r wenigen \.\.'l“_
chen in einer sehr interessanten Podiumsdiskussion’ zu der.n Ihcmef deutlich
wurde, ist Mehrsprachigkeit in vielen Fachern durc.haubs eine Bumchur_un;_;,
und zwar nicht nur im Hinblick auf den Transfer in die eigene Gesellschaft hi-
nein, sondern auch, um bestimmte Sachverhalte {iberhaupt angemessen verste-
hen zu kénnen. Im Bereich der Sprach- und Kulturwissenschaften sind zahlrei-
che zentrale Begrifflichkeiten auf den zweiten Blick eben nircht einfach tber-
tragbar, z. B. Kultur, culture, civilisation (vgl. dazu z. B. Elias 1939) oder Bildung,
éducation oder education wie auch das Konzept von ,Fremdheit” sind weitere
Beispiele. Auch z.B. im Bereich der Rechtswissenschaft ist l'vlcln'apm‘ch|;;fw1t
von grofer Bedeutung, um bestimmte Kernkonzepte, die in \"crtsdncdum-n
Sprachen unterschiedlich verankert sind, wie z. B. Rechtsstaat, rule of law, préémi-
nence du droit, état de droit, iberhaupt verstehen zu kinnen.

In den Naturwissenschaften mag es anders sein, aber in den stirker sprach-
lich verankerten Disziplinen sind Sprachen keine beliebig konvertierbaren
Wihrungen, sondern eine Chance zu produktiver Verunsicherung, Schutz vor
Ethnozentrismus und Voraussetzung von intellektueller Vielfalt.

Nach dieser tour d'horizon zur Mehrsprachigkeit als Wert und Herausforde-
rung bin ich am Ende angekommen. Ich freue mich sehr, an dieser Universitit
tatig sein kinnen, gerade auch, weil sie eine mehrsprachige Universitit ist, und
ich méchte mit einem Zitat von Roger Manderscheid schliefen, das Luxemburg
und seine Sprachen treffend beschreibt:

~An diesem Ort (Luxemburg) sind Sprachenkenntnisse die Norm. Hier spricht man
in vielen Zungen. Davon wird einem warm ums Herz. Es gibt kein Land in Europa,
in dem man so viel Welt spiirt, wie hier in Luxemburg.” (Manderscheid 2003, S. 26)
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