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Adelheid HU *

Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitit in
autobiographischer Perspektive

Abstract. This paper focuses on language learning and its subjective significance for an individual’s
leaming biography. The main research questions of this study include: How are languages and language
learning purl.u\ ed within the course of an individual’s life? Which languag ges become important dursr‘lg
a person’s life and why? How do bilingual/multilingual persons perceive the different languages they
use? This study is based on language memoirs and autobiographic texts written by bilingual or multi-
lingual authors (Frangois Cheng, Ying Chen, Claude Esteban, Georges-Arthur Goldschmidt. Natasha
Lvovich, Yoko Tawada and Alev I'ekinay), i.e. persons who show a special sensitivity for linguistic
questions. The first section provides a short overview about the current situation within the field of
biographical research concerning language learning. The second part analyzes the different language
memoirs with special reference to linguistic and cultural identity, the process of language learning, the
coexistence of different languages and the perception of languages.

Einleitung

Mein Interesse an der Thematik dieses Beitrags Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitit
in autobiographischer Perspektive ist zweifach begriindet;

Erstens: Um Interkulturalitiit als Kernkategorie zweit- und fremdsprachlichen Lernens
und Lehrens ist es im Moment ruhig geworden. Zu sehr sind andere Themen in den
Vordergrund geriickt: Kompetenz, Leistung, Effektivitit, Standardisierung, Aufgaben-
entwicklung, Messbarkeit — diese Aspekte sprachlichen Lernens sind es, die zur Zeit
Sektionen bei Kongressen Zulauf bescheren und die weite Teile der Fachdiskussion
bestimmen. Zwar stehen auch in den neuen curricularen Verlautbarungen wie dem GER,
den KMK-Bildungsstandards fiir die erste Fremdsprache oder in Kernlehrplinen ein-
zelner Bundeslander Interkulturelle Kompetenzen in Priambeln immer noch an zentraler
Stelle (vgl. EUROPARAT 2001: 105 f: SEKRETARIAT DER STANDIGEN KONFERENZ DER
KULTUSMINISTER 2005: 7; MINISTERIUM FUR SCHULE, JUGEND UND KINDER NRW 2004:
11), wenn es aber dann um Deskriptoren und Testaufgaben, also um Konkretisierung
geht, stehen andere Kompetenzen wie Horverstehen, Leseverstehen usw. im Mittelpunkt,
da sie im Vergleich leichter operationalisierbar und messbar sind. Fragen, die in den 90er
Jahren intensiv diskutiert wurden, z.B. inwieweit Interkulturelles Lernen im Fremd-
Sprachenunterricht sich nicht nur auf die so genannte ,, Ausgangskultur und die so
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genannte . Zielkultur” beziehen sollte, sondern auch auf andere Kulturen, etwa diejeni-
gen, die durch Globalisierung und Migration ohnehin in der Gesellschaft priisent sind.
findet man in den aktuellen curricularen Papieren und Standardbeschreibungen nicht
mehr diskutiert. Auch die Frage, wie Interkulturelles Lernen sich fiir diejenigen Kinder
und Jugendlichen gestaltet, die selbst bereits intensive interkulturelle und mehrsprachige
Erfahrungen gemacht haben, die also per se Interkulturalitit und kulturelle Komplexitit
als biographisches Gepick mitbringen, hat aktuell in den bildungspolitischen Verlaut-
barungen kaum Stellenwert. Sprachenlernen als kulturelle Erfahrung und Erweiterung der
eigenen Identitét, also in seiner Bedeutung fiir die je individuelle Biographie, wird aktuel]
wenig beachtet. So sehr wie selten zuvor riicken funktional-kommunikative Aspekte in
den Vordergrund. Dies ist mein erster Ansatzpunkt: Ich méchte mich der Frage nihern,
wie das Erleben von Sprachen mit dem biographischen Gewordensein von Menschen
verkniipft ist, und welche Bedeutungen Menschen ihren Sprachen fiir ihr Leben und ihre
[dentitit beimessen.

Der zweite Grund, mich mit autobiographischen Schriften zwei- oder mehrsprachiger
Personen zu befassen, liegt in der Thematik, die ich schon seit mehreren Jahren verfolge:
der Frage nach sprachlich-kultureller Identitit im Kontext von migrationsbedingter Zwei-
bzw. Mehrsprachigkeit und dem Sprachenlernen in der Schule. Aus einer qualitativ-
empirischen Studie (HU 2003) zu dieser Thematik méchte ich hier nur holzschnittartig
einige der wichtigsten Ergebnisse benennen:

* Schulisches Fremdsprachenlernen findet zunehmend mehr auf der Basis von migra-
tionsbedingter/lebensweltlicher Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitit statt. Die
Vielfalt der Sprachen nimmt dabei deutlich zu.

Die schulisch orientierte Fremdsprachendidaktik und dementsprechend auch viele
Fremdsprachenlehrerinnen und -lehrer tendieren bislang dazu, die auferhalb des
Deutschen mitgebrachten Sprachen ihrer Schiilerinnen und Schiiler zu ignorieren
und aus den im Klassenzimmer stattfindenden Lern- und -lehrprozessen auszublen-
den. Die migrationsbedingt erworbenen und eben nicht im deutschen Schulsystem
gelernten Sprachen erscheinen — das wird an vielen Stellen der Studie deutlich -
den Lehrkriften fiir die sprachlichen Lernprozesse irrelevant.

Auf Seiten der Schiilerinnen und Schiiler wurde deutlich: Die Verortung der eige-
nen sprachlich-kulturellen Identitit, die durch das Zusammenspiel ganz unter-
schiedlicher kultureller Einfliisse und sprachlicher Erfahrungen gekennzeichnet ist,
hat einen zentralen Stellenwert. Interkulturalitit und Mehrsprachigkeit sind alltigli-
che Erfahrungen. Die emotionale Beziehung zu den verschiedenen Sprachen, mit
denen die Jugendlichen in Berithrung kommen, spielt eine herausragende Rolle. Die
mehrsprachigen und genuin interkulturellen Anteile der Identititen werden im
schulischen Fremdsprachenunterricht hingegen so weit wie méglich ausgeblendet:
Hier passen sich die Jugendlichen in vielen Fillen den Anforderungen der fremd-
sprachlichen Lehrkrifte an, die allein Deutsch als Referenzsprache zulassen.
Forschungen, die sich mit Lernprozessen im Kontext von typologisch nicht ver-
wandten Sprachen befassen, also gerade auch Sprachen mit unterschiedlichen

FLuL 35 (2006)

Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitat in autobiographischer Perspektive 185

Schriftsystemen, existieren bislang kaum. Das fiihrt dazu, dass oftmals schlichte.
wissenschaftlich nicht begriindete Alltagstheorien und Mythen, etwa iiber die
Schwierigkeit von Sprachen oder sprachliche Fremdheit. zu Buche schlagen.

Hat sich in Bezug auf diese Aspekte in der jiingsten Zeit etwas bewegt? Abgesehen von
einigen Forschungs- bzw. Qualifikationsarbeiten riickt aktuell die Frage der Mehrspra-
chigkeit, und zwar explizit auch im Sinne der migrationsbedingten Mehrsprachigkeit,
eher in den Hintergrund. Zur Zeit scheinen einfache Losungen niher zu liegen. Es geht
zunehmend lediglich um die Frage, wie Schiiler/innen mit Migrationshintergrund mog-
lichst schnell Deutsch lernen, um in Regelklassen aufgenommen zu werden (vgl. auch die
Debatte um ,,Deutsch auf dem Schulhof*, z.B. in der FAZ vom 29.1.06: 1). Diese Ent-
wicklungen, die Fragen der sprachlich-kulturellen Identitit unberiicksichtigt lassen, sind
umso erstaunlicher, als gleichzeitig auf anderen Ebenen kultur- und sprachbedingte
Probleme in besonderer Deutlichkeit zutage treten. So wird z.B. in der PISA-Ergiinzungs-
studie (PISA KONSORTIUM DEUTSCHLAND 2003) und anderen Evaluationen des deut-
schen Schulsystems (aktuell etwa auch in der Evaluation des Sonderberichterstatters der
UN-Menschenrechtskommission fiir Bildung, Vernor Muiios Villalobos, vgl. SCHULTZ

von Schiiler/innen nicht nur aus den so genannten , bildungsfernen* Schichten, sondern
gerade auch von Kindern mit Migrationshintergrund festgestellt. Integration bleibt im
dbrigen auf allen Ebenen ein Thema mit viel politischem Ziindstoff (vgl. fiir einen
aktuellen Beitrag etwa Kiyak 2006: 43 f).

Es stellt sich die Frage, wieso es zu diesem Trend der ,.einfachen Lisungen®, gerade
auch in der Schulsprachenpolitik, kommt. Es mangelt nimlich, und dies soll auch Thema
dieses Beitrags sein, nicht an fehlenden Denkansiitzen, theoretischen Modellen, empiri-
schen Studien und Neukonzeptualisierungen von Kernkategorien sprachlichen Lernens
unter den Bedingungen von Pluralitit. Gerade im Kontext kulturwissenschafilicher
Ansitze zur Beschreibung und Konzeptualisierung sprachlich-kulturellen Lernens (vgl.
fiir einen Uberblick HU 2004) sind differenzierte und innovative Modelle entwickelt
worden (vgl. z.B. ALTMAYER 2004; BREDELLA 2002: HALLET 2002: HU 2003: SCHU-
MANN 2000; SCHWERDTFEGER 2000; VOLKMANN [et al.] 2002). Auch zum Thema
Sprachenlernen und Identitct liegen zahlreiche Forschungen vor (z.B. KRAMSCH 2003;
NORTON 1997; PAVLENKO/LANTOLF 2000), ebenso wie zum Thema ~Migration und
Sprache bzw. Mehrsprachigkeit” (z.B. CHAMBERS 1996). All diese Ansiitze haben jedoch
eines gemeinsam: sie bieten keine einfachen Lisungen, sie betonen oftmals die Indivi-
dualitit und Einzigartigkeit, ebenso auch die Kontextgebundenheit von Lemprozessen;
die Unterrichtsvorschlige, die entwickelt werden, sind eher anspruchsvoll, erfordern
Lese- und Denkbereitschaft, die Darstellung der didaktischen Ansitze ist theoriegeleitet
und verlangt — etwa von den Lehramtsstudierenden oder Lehrer/innen — ein hohes Maf
an linguistisch-erkenntnistheoretisch-kulturwissenschaftlichem Verstindnis. Dies ent-
spricht offensichtlich nicht dem aktuellen politischen Bedarf nach schnell wirksamen
Losungen, die Deutschland bei den zukiinftigen PISA-Studien wieder ,nach vorn brin-
gen” sollen. Es entspricht auch nicht den Vorstellungen der ebenfalls kompetenzorientier-
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ten Lehrerausbildung, wo in BA-MA-Studiengéingen schnell und effektiv Wissen und
Know-how fiir den Einsatz in der Berufspraxis erworben werden soll. Und schliefilich
passt auch eine Hinwendung zu Fragen der sprachlich-kulturellen Identitit wenig zu der
aktuellen ékonomischen Orientierung des Bildungssystems iiberhaupt (vgl. LIESNER
SANDERS 2005). Als Wissenschaftlerin kann ich jedoch nur den langsamen Weg gehen
und hoffen, dass trotz des politischen Handlungsdrucks die eine oder andere durch
wissenschaftliche Forschung gewonnene Einsicht auch in die Bildungspolitik gelangt.

Zuriick zum Thema Mehrsprachigkeit: Die Fragen, die mich in diesem Zusammenhang
bewegen, richten sich auf die Bedeutung der zuerst erworbenen Sprachen im Laufe einer
zwei- oder mehrsprachigen Biographie. Genauer: Von welcher Bedeutung ist die Erst-
sprache fiir den weiteren Spracherwerb und weiteres Sprachenlernen im Laufe des
Lebens? Kann man sie mit Berechtigung fiir schulisch angeleitetes Sprachenlernen
unberiicksichtigt lassen? In welchem Verhiltnis stehen Erstsprachen, Zweitsprachen und
weiterhin gelernte Sprachen in der subjektiven Perspektive mehrsprachiger Personen?
Welche Rollen spielen die Sprachen fiir die Identitit der Betroffenen? Und schlieBlich:
Lassen sich erste Aussagen iiber Sprachwahrehmung — gerade auch im Kontext distanter
Sprachen — treffen?

Um mich diesen Fragen zu nihern, erscheinen mir sprachbiographische Forschungs-
zuginge besonders gewinnbringend zu sein. Ich gebe im Folgenden zuniichst einen
kurzen Uberblick iiber diese Art der Forschung und stelle dann im Hinblick auf die
Aspekte sprachlich-kulturelle Identitét, Sprachenlernen, Zusammenspiel der Sprachen
und Sprachwahrnehmung exemplarisch einige Textausziige — hier ausgewihlt aus
literarischen Sprachbiographien — vor. Ich verlasse also, das ist mir durchaus bewusst.
zunichst den Kontext des schulischen Sprachenlernens und nehme eine weitere Per-
spektive ein. Ich verspreche mir jedoch davon, aus einer solchen weiteren Perspektive
wiederum Einsichten zu gewinnen, die fiir das Verstindnis schulischen Sprachenlernens,
gerade in einem groferen interkulturellen Zusammenhang, fruchtbar sein kénnen.

2. Zur Forschung iiber Sprachbiographien

Sprachbiographieforschung im Kontext von Fremdsprachendidaktik, Sprachlehr- und
-lernforschung sowie Zweitsprachenerwerbsforschung ist bislang noch eher ein Rand-
gebiet. Dennoch ist seit einigen Jahren ein zunehmendes Interesse an dieser Thematik zu
beobachten. Ohne den Anspruch auf Vollstindigkeit skizziere ich im Folgenden drei
unterschiedliche Zuginge innerhalb dieser Forschungsrichtung.

2.1 Forschungen zu Sprachbiographien auf der Basis narrativer Interviews mit mehr-
sprachigen Erwachsenen

I_nt:bcsondcre in der Schweiz wird seit einigen Jahren auf diesem Gebiet intensiv ge-
forscht. Mehrere Sammelbinde (ADAMZIK/R0O0S 2002; FRANCESCHINI 2001 ; FRANCES-
CHINI/MIECZNIKOWSKI 2004; FUNFSCHILLING 1998)

sind dort erschienen (vgl. aber auch
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APITSCH 1998; OHM 2000; THUM/KELLER 1998). Kennzeichnend fiir diese Forschungs-
gruppen ist die Betrachtung von Sprachbiographien aus der Perspektive der Zweitspra-
chenerwerbsforschung: Durch einen sprecherzentrierten Blickwinkel erhofft man sich
insbesondere Einsichten in Spracherwerbsverliufe. Forschungsfragen hier sind etwa
folgende (vgl. dazu FRANCESCHINI 2002: 26): Welches sind die retrospektiven Vorstel-
lungen von erfolgreichen Lernern in Bezug auf ihren eigenen Erwerbsprozess? Mit
welcher Art von Kontaktpersonen hat sich der Spracherwerbsprozess abgespielt? Welche
Strategien aus der sprachlichen Erstsozialisation konnten beim Erwerb der Zw eitsprache/
Drittsprache eingesetzt werden? Methodisch gesehen werden die erhobenen Narrationen
als Interpretationen der eigenen Sprachentwicklung aufgefasst, gewissermaBien als
Alltagstheorien, die mit Hilfe einer interpretativen Methodologie analysiert werden. Im
Allgemeinen geschieht dies zunichst durch Betrachtung der Erzihlungen als Einzelfall-
schilderungen. In einem zweiten Schritt werden jedoch aus einem groBeren Datenkorpus
Erzihlungen miteinander verglichen, so dass auch iiberindividuelle Erzihlmuster hervor-
treten. Figuren sprachbiographischen Erzihlens, typische Verliufe von Erwerbsprozessen
werden somit erkennbar. Auch die Art und Weise, wie individuelles Erleben mit sozialen.
kulturellen und lebensgeschichtlichen Kontexten verkniipft wird, wird deutlich. Erste
Generalisierungen aus dem Datenkorpus zeigen folgende wiederkehrende Struktur-
elemente auf (FRANCESCHINI 2004: 132 ff): eine holistische Betrachtungsweise, eine
starke persénliche Involviertheit, die groBe Bedeutung der Tiefe des emotionalen impact,
sei er negativ oder positiv, die Einzigartigkeit jeder Sprachbiographie, vor allem aber die
liberaus starke emotionale Gewichtung der Sprachen und der Sprachlemerfahrungen.
Hervorzuheben ist, dass sich das Thema Emotion und Spracherwerb/Sprachenlernen in
diesen Forschungen zu einem der zentralsten Aspekte iiberhaupt herausschilt (vgl. auch
PAVLENKO 2002).

2.2 Forschungen zu publizierten Sprachenbiographien zwei- oder mehrsprachiger
Schriftsteller/innen

Vermutlich ist es die Tatsache, dass durch Postkolonialismus, Migration und Globalisie-
rung die Zahl zwei- oder mehrsprachiger Schriftsteller/innen in den letzten Jahrzehnten
deutlich ansteigt, die fiir verstirkte Aufmerksamkeit fiir die Textsorte der literarischen
Sprachenautobiographie auch in den mit Sprachenlernen und -lehren befassten Diszipli-
nen gesorgt hat (vgl. KELLMAN 2003a). In den USA hat sich insbesondere Aneta Pavlen-
ko aus der Perspektive der Applied Lingustics mit “cross cultural autobiographies™ oder,
wie es im anglo-amerikanischen Raum auch haufig heiBt, “literary translingualism™
(PAVLENKO 2001: 327) beschiftigt. Den Grund dafiir, sich gerade mit publizierten
Texten von Schriftstellerinnen und Schriftstellern, also einer relativ auBergewdhnlichen
Minderheit, zu befassen, sicht sie in deren besonderer Sensibilitit fiir Sprache bzw.
Sprachen und deren Erwerb. PAVLENKO untersucht in ihren Forschungen (2001, 2001a)
einen Korpus von 16 Sprachlernbiographien (“language learning memoirs™) sowie 7
SPFE!ChbiOgraphischcn Essays zeitgendssischer Autorinnen und Autoren, die sich fiir
Englisch als Literatursprache entschieden haben, obwohl es nicht ihre Erstsprache ist
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Pavlenkos Interesse richtet sich bei der Analyse der Texte insbesondere auf die Frage,
wie die Autor(inn)en in den Texten ihre Identitit im Zusammenhang mit ithrer Mehr-
sprachigkeit und Mehrkulturalitit inszenieren. Dabei stehen sprachliche..‘ ethnische,
kulturelle, soziale sowie geschlechtsspezifische Aspekte im Vordergrund. Ahnlich wie
bei FRANCESCHINI geht es auch PAVLENKO darum, durch den Vergleich einer relatiy
groBlen Zahl von Texten rhetorische Formen herauszukristallisieren, die fiir diese Text-
sorte charakteristisch sind. Auflerdem ist es ihr Anliegen, die Forschungen zum Spra-
chenlernen und Zweitspracherwerb durch diese subjektiven Selbstzeugnisse zu berei-
chern.

Auch fiir den frankophonen Raum gibt es Ansitze einer solchen Forschung: So
untersucht Anne-Rosine DELBART (2002) kulturelle, literarische und psychologische
Motive fiir die Sprachwahl bilingualer frankophoner Autoren. Ich selbst habe mich in Hu
(2005) mit Sprachbiographien chinesisch-frankophoner Autor(inn)en im Hinblick auf
sprachlich-kulturelle Identitdt, Mehrsprachigkeit und literarisches Schreiben beschiiftigt
(vgl. auch GAUVIN 1997; KROH 2000).

Um einen besonders differenzierten und meines Erachtens wichtigen Beitrag im
Kontext literarischer Sprachbiographien handelt es sich bei der Studie von Simone HEIN-
KHATIB: Sprachlichkeit und Biographie. Eine Untersuchung sprachbiographischer
Selbstbeschreibungen der mehrsprachigen Schrifisteller Peter Weiss und Georges-Arthur
Goldschmidt (im Druck). Die Verfasserin widmet sich hier dem Thema ~Mehrsprachig-
keit”, und zwar mit dem Ziel, das Verhiiltnis von Menschen zu ihren Sprachen besser zu
verstehen. Sie ist dabei weniger an funktional-kommunikativen Faktoren interessiert,
ebenso wenig an sozial-symbolischen Gesichtspunkten — ihr geht es in erster Linie
hingegen um die Frage, wie das Erleben von Sprachen mit dem biographischen Gewor-
densein eines Menschen verkniipft ist, und welche spezifischen Funktionen und Bedeu-
tungen mehrsprachige Menschen ihren Sprachen in ihren individuellen Biographien
beimessen (HEIN-KHATIB, im Druck: 11). Hein-Khatib ist also an der Dimension des
Selbstausdrucks als Bestandteil menschlicher Sprachlichkeit interessiert. Als konkrete
Fille wihlt sie die Sprachbiographien von Peter Weiss und Georges-Arthur Goldschmidt,
wobei die Griinde fiir die Entscheidung vor allem in der relativ dhnlichen Biographie,
gleichzeitig aber auch in der besonders intensiven Bearbeitung sprachlicher Fragen bei
den beiden Autoren und schlieBlich dem sehr unterschiedlichen Umgang mit Migration
und Mehrsprachigkeit liegen. HEIN-KHATIB arbeitet forschungsmethodisch mit der
Methode der biographischen Fallrekonstruktion von Gabriele ROSENTHAL. [hr Ansatz.
der zum einen gestalttheoretisch begriindet ist, zum anderen aber auch psychoanalytische
Aspekte miteinbezieht, scheint der Verfasserin in besonderer Weise geeignet, der Frage
niher zu kommen, wie Sprachlichkeit in ihrer Bedeutung fiir ein Individuum erforscht
werden kann, und wie gerade die Verkniipfung von biographischem Erleben im All-
gemeinen und dem Aspekt der Sprachlichkeit im Besonderen angemessen rekonstruiert
werden kann. In diesem Sinne rekonstruiert sie dann die beiden Sprachbiographien in
verschiedenen Analyseschritten mit dem Ziel, die Jeweilige Eigenstrukturiertheit des
Fallcs n einem méglichst hohem Mafle freizulegen (71). Die sehr differenzierten und bis
in die Tiefenstrukturen der Fiille vordringenden Analysen werden schlieflich erginzt um
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eine vergleichende Darstellung der beiden Einzelfille. die es erlaubt, Strukturen und
Deutungsmuster von Biographie und Sprachlichkeit kontrastiv zu erfassen. Wenn HEIN-
KHATIB kritisiert, dass in fremdsprachendidaktischen oder sprachpolitischen Zusammen-
hdngen Sprachbiographien — wenn iiberhaupt — dazu herangezogen werden, um be-
stimmte Argumentationen zu stiitzen, so zeigt sie hier in eindrucksvoller Weise die
Eigenstrukturiertheit von zwei spezifischen Sprachbiographien auf. Diese Studie macht
in besonderer Weise deutlich, wie verkiirzt und oberflichlich zum Teil Darstellungen
sprachlicher Lernprozesse in pragmatisch orientierten Kontexten sind.

2.3 Sprachbiographien und institutionelles Sprachenlernen

SchlieBlich sei noch auf Ansitze verwiesen, die sich mit dem Potential von Sprachbiogra-
phien im schulischen oder universitiren Kontext beschiftigen. Christiane PERREGAUX
(2002) geht es in ihrem Beitrag « (Auto)biographies langagiéres en formation et a I'école:
Pour une autre compréhension du rapport aux langues » darum, die mehrsprachigen
Biographien der Schiiler/innen bzw. der Studierenden im Kontext von Sprachenunterricht
sowohl in der Schule als auch an der Universitit zu erheben, um Mehrsprachigkeit
sichtbar zu machen und zur Reflexion iiber Sprachlernprozesse anzuregen. Claudine
BROHY (2002) berichtet iiber die Integration der Sprachenbiographien der Lernenden in
universitire Sprachkurse. Auch hier geht es um Reflexion von Sprachlernstrategien, den
Aufbau metakognitiven Wissens sowie Sprachenbewusstheit bzw. Sprachlernbewusst-
heit. KRUMM (2002) verweist auf das Potential von Sprachenportraits in der Grundschule,
die es erlauben, Sprachbiographien der Kinder zu enthiillen (zum Thema Reflexion iiber
Sprache und Sprachenlernen im Grundschulbereich vgl. auch die ausfiihrliche empirische
Studie bei KOLB, im Druck).

Sprachlich-kulturelle Identitit, Sprachenlernen, Zusammenspiel der
Sprachen und Sprachwahrnehmung in autobiographischen Texten
zwei- bzw. mehrsprachiger Autor/innen

Die Texte, auf die ich mich im Folgenden beziehe, stammen von Autorinnen und Auto-
ren, die die Sprache, in der sie vorwiegend publizieren (in den meisten Fillen Franzo-
sisch, zum Teil auch Deutsch und Englisch) erst zu einem relativ spiten Zeitpunkt (in den
meisten Fillen als junge Erwachsene) gelernt bzw. erworben haben. Bei der Recherche
nach relevanten Texten haben mich vor allem drei Kriterien geleitet: erstens interessieren
mich insbesondere solche Texte, in denen das Zusammenspiel von kulturell und lin-
guistisch distanten Sprachen (Chinesisch-Franzésisch, Japanisch-Deutsch) thematisiert
wird. Mehrsprachigkeit im Kontext solcher Sprachkombinationen ist kaum erforscht und
verdient von daher besondere Aufmerksamkeit. Ein zweites Kriterium ist die Intensitit
und Differenziertheit, mit der in den Texten Fragen des Spracherwerbs, der Sprachwahr-
nehmung bzw. der Identitit in mehrsprachigen/mehrkulturellen Zusammenhiingen
verhandelt wird. SchlieBlich ist zu erwiihnen, dass ich verstirkt Texte aus dem franko-
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phonen Kontext rezipiert habe — in grofer Zahl vorhar?dene imeress:amc F;jllg aus dem
anglophonen oder hispanophonen Bereich habe ich nicht systematisch miteinbezogen
(vgl. aber dazu BAMMER 1994; KELLMAN 2003b).

Kurz zu den Autorinnen und Autoren, aus deren Texten ich hier Ausschnitte vorstelle:
Frangois Cheng ist chinesischer Herkunft, lebt aber seit mehr als 50 Jahren in Frankreich,
wo er vor allem als Schriftsteller (fast ausschlieBlich in franz@sischer Sprache) titig und
anerkannt ist. Fiir unsere Thematik ist insbesondere der Text Le Dialogue. Une passion
pour la langue francaise (CHENG 2002) interessant, in dem er die Entwicklung seiner
sprachlich-kulturellen Identitit detailliert schildert. Ebenfalls aus China stammt die
Autorin Ying Chen, die — wesentlich jiinger als Cheng — als Studentin ins franzdsisch-
sprachige Kanada emigriert ist und dort seit 1981 lebt. Ich beziehe mich hier auf Texte
aus dem Band Quatre mille marches. Un réve chinois (CHEN 2004), in dem sie ihre
Sprachlemgeschichte sowie insbesondere Aspekte interkultureller Identitit erortert.
Natasha Lvovich ist jiidisch-russischer Herkunft und beschreibt in ihrer Sprachbiographie
The multilingual Self (LVOVICH 1997) zunichst ihren Lernprozess der franzosischen
Sprache (in Moskau) sowie dann — begriindet durch Emigration in die USA - der eng-
lischen Sprache. Fiir Alev Tekinay sind Tiirkisch und Deutsch die wichtigsten Bezugs-
prachen, jedoch ist der Text, auf den ich mich hier beziehe, /n drei Sprachen leben
(TEKINAY 1997) insofern besonders fiir Fragen der Mehrsprachigkeit und Mehrkul-
turalitdt interessant, als sie hier die Rolle des Englischen als dritter Sprache reflektiert.
Die Erstsprache fiir Georges-Arthur Goldschmidt war Deutsch, jedoch wurde, bedingt
durch seine Flucht vor den Nationalsozialisten bzw. das anschlieBende Exil in Frank-
reich, Franzésisch iiber lange Jahre zu seiner Haupt- und Literatursprache. In Ein Stuhl
mit zwei Lehnen — une chaise a deux dossiers (GOLDSCHMIDT 1991 ), ebenso aber auch in
seiner Autobiographie Uber die Fliisse (GOLDSCHMIDT 2001 ) schildert er aus der Retro-
spektive die Entwicklung seines Verhiltnisses zu den beiden Sprachen. Yoko Tawada
stammt aus Japan und lebt seit 1982 in Hamburg, wo sie vorwiegend in deutscher Spra-
che publiziert. Charakteristisch fiir eine Vielzahl ihrer Texte ist die zentrale Bedeutung
der Reflexion iiber Struktur und kulturelle Semantik der deutschen und der japanischen
Sprache. Hier beziehe ich mich auf ihr Buch Uberseezungen aus dem Jahre 2002 (TAWA-
DA 2002). Claude Esteban schlieBlich, ein in Paris lehrender und publizierender Wissen-
schaftler und Autor, stellt insofern einen Sonderfall dar. als er in Paris geboren wurde
und somit neben seiner Familiensprache Spanisch gleichzeitig die franzdsische Sprache
erwarb. Hier beziehe ich mich auf sein Buch Le partage des mois (ESTEBAN 1990), in
dem er seine Zweisprachigkeit in autobiographischer Perspektive reflektiert.

Forschungsmethodisch ist festzustellen. dass es sich bei den hier ausgewihlten Texten
um retrospektive Narrationen handelt, die subjektiv Erlebtes in Zusammenhinge ein-
binden, Erinnerung in Erzihlung iiberfiihren und das sprachliche Selbst inszenieren
(FOLKENFLIK 1993; LEMKE 2002; NELSON 2003). Autobiographische Erinnerung, wie
;.B. H.:irald Welzer in Das kommunikative Geddichinis (WELZER 2002) aufzeigt, unter-
liegt einem stédndigen Reinterpretationsprozess. Anhéinger von objektivistischeren For-
schupgszug;ngen kénnten von daher fragen, ob diese subjektive #sthetisierte und in-
szemierte Erinnerung iiberhaupt den Tatsachen, also den tatséichlichen Lernprozessen
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etwa, entspricht. Man kann dem entgegenhalten, dass das. was hier interessiert, aber nun
gerade die Frage nach der Subjektivitit ist. So wird explizit danach gefragt, welches
Konzept von Sprache etwa zugrunde gelegt wird, ob bzw. welche sprachlich-kulturellen
Differenzen aufgebaut werden und wie sprachliche Normalitit und Besonderheit insze-
niert werden. Eine systematische Analyse dieser Texte — forschungsmethodisch gesehen
~ muss also von einer diskursanalytisch-interpretativen Basis ausgehen. Als ein erste
Anndherung an eine solche Forschung stelle ich im Folgenden zunichst einmal eine
Reihe ausgewihlter Textstellen vor, ohne jedoch die Einzelfille im Detail und Zusam-
menhang zu analysieren.

3.1 Sprachliche und kulturelle Identitiit

Dieses Thema stellt in den Sprachbiographien keinen ablésbaren Einzelaspekt dar,
sondern durchzieht sie als ein stéindig wiederkehrendes starkes Leitmotiv. Das zugrunde
gelegte Sprachkonzept ist immer personenbezogen. Sprache bzw. Mehrsprachigkeit
werden als wichtiger, ja, als einer der wichtigsten Aspekte der eigenen Identitiit gesehen,
niemals nur als eine Form von Wissen oder von Kompetenz. Dennoch ist die Art und
Weise, wie das Verhiltnis von Identitit und Mehrsprachigkeit/Mehrkulturalitiit beschrie-
ben wird, durchaus unterschiedlich. Zunichst eine Textstelle von CHENG, der insbeson-
dere die Mehrdimensionalitiit und Mehrperspektivitit als Charakteristikum seiner Identi-
tit betont, gleichzeitig aber auch die harmonische Vermischung der unterschiedlichen
Einfliisse:

“Habité a présent par I’autre langue, sans que cesse en lui le dialogue interne, I’homme aux eaux
souterrainement mélées vit 1’état privilégié d’étre constamment soi et autre que soi, ou alors en
avant de soi. A la rencontre des choses, il éprouve la sensation de jouir d’une approchex « stéréo-
phonique » ou « stéréoscopique » ; sa perspective ne saurait étre que multidimensionnelle™
(CHENG 2002: 79 1)."

Zahlreiche Metaphern fallen hier ins Auge: ,,Von der Sprache bewohnt”, ..interner
Dialog*, ,unterirdisch zusammenflieBende Wasser". Dieser durch Zweisprachigkeit
bedingte Zustand wird als ein privilegierter beschrieben: die Wahmehmung wird als
mehrperspektivisch, als multidimensional charakterisiert.

Auch in der Darstellung von LVOVICH steht die sprachlich-kulturelle Identitiit im
Zentrum ihres Sprachlernprozesses. Sie beschreibt hingegen insbesondere den Identitiits-
wechsel, den ihr das Erlernen der franzésischen Sprache im Moskau der fritheren Sowjet-
union erméglichte:

1 4 ; 28 _
..(cht‘n\\:‘ir“g bewohnt von der anderen Sprache, ohne dass in ihm der interne Dialog aufhart, lebt der

Mensch mit den unterirdisch ineinander flieBenden Wassern den privilegierten Zustand stindig er selbst, aber
auch ein anderer als er selbst zu sein, oder aber auch vor sich selbst zu sein. Bei der Wahrnehmung der Dinge,
empfindet er ein Gefiihl einen stereophonen oder stereoskopen Zugang zu haben, seine Perspektive kann nur
multidimensional sein* (CHENG 2002: 79 f; Ubersetzung A. H.)

FLuL 35 (2006)




Adelheid Hy,

“The French reality was a French fantasy a-la-Russe, in the country where :\cnqphuhm and ‘xeno-
philia’ were strangely interwoven. By using its ]apguagc I could penetrate into its (‘]cplh_ step onto
its land, and become part of it. A French personality, after all, was much less confusing and safer
than being a Jew in Soviet Russia. It was a beautiful Me, the Me that I liked: I spoke French

without an accent. I assumed my French self” (LVOVICH 1997: 8 f).?

Man erkennt hier. dass das Erlernen der franzdsischen Sprache und die Kommunikation
in der franzosischen Sprache fiir Lvovich ein Moment der Identititsanderung beinhaltet.
Sie entwickelt durch ihr Studium der franzésischen Sprache ein Bild von Frankreich, aber
vor allem auch von sich selbst, das deutlich eskapistische Ziige trigt. Sie nimmt eine
franzosische Identitit an, die sogar im Verhiltnis zu ihrer jiidisch-russischen Identitit -
zumindest zeitweise — dominant wird.

Hier deutet sich schon ein Aspekt an, den man in vielen mehrsprachigen Autobiogra-
phien findet: die Empfindung, durch eine zweite oder dritte Sprache von kulturell-sprach-
lichen Zwingen oder Konflikten befreit zu werden. So schreibt etwa TEKINAY anlisslich
einer Reise zu einer Tagung in England:

Die dritte Sprache beginnt bereits im Flugzeug. Es ist ein sauberes britisches Englisch, das
zumindest passiv zu verstehen wirklich nicht schwer ist. Die ersten Erfolgserlebnisse. (...) Es ist
eine neue Welt, die entdeckt und entziffert werden muss. Jeder Gegenstand, jedes Gefithl muss
neu benannt werden. Zwar liegt das Schulenglisch so weit zuriick, aber es wird wieder lebendig,
wenn man sich in diesem Sprachraum bewegt. (...) Ein herrliches Gefiihl. Man verwandelt sich,
vielmehr vervielfiltigt man sich. Durch zwei Sprachen war ich zwei verschiedene Menschen, hatte
ein tiirkisches und ein deutsches Ich, die sich stindig stritten und nie in Einklang bringen liefen
Die dritte Sprache, die neutral ist, ist wie ein unbeschriebenes Blatt und hat eine verséhnende
Funktion. Durch sie kehrt Friede ein. Es ist mein drittes Ich. Es ist wie ein neuer Lebensabschnitt*
(TEKINAY 1997: 29f).

Tekinay betont in ihrer Darstellung, dass dank des Englischen die Konflikte zwischen der
deutschen und tiirkischen Sprache ihre Bedeutung und Heftigkeit verlieren. Die dritte
Sprache hat fiir sie eine depolarisierende und damit entspannende Funktion. Sehr deutlich
wird aber auch hier wieder, wie das Erlemen einer Sprache als Anderung der eigenen
Identitit erlebt wird.

Bei Georges-Arthur Goldschmidt schlieBlich wird mit der zweiten Sprache noch eine
wesentlich radikalere Form von Befreiung verbunden: Deutsch-jiidischer Herkunft und
gezwungen, wegen der Verfolgung durch die Nationalsozialisten im franzésischen Exil
zu leben, erfihrt er die franzésische Sprache lebenslang als befreiend — geradezu im
physisch-existentiellen Sinn:

"D‘f5 Franz.ilsischc bleibt fiir mich eine Sprache des Schutzes, eine Sprache der Hoffnung, der
Befreiung im geschichtlichen wie biographischen Sinn. Am 5. September 1944 habe ich in

: »Die franzdsische Realitit war ein Bild von Frankreich ,4 la Russe®, in dem Land, in dem Fremdenangs! und
Fremdenfreundlichkeit auf seltsame Weise verwoben waren. Indem ich die franzosische Sprache gebrauchte
lf“nml: ich in die Tiefe Frankreichs eintauchen, auf seinem Boden wandern und Teil von ihm werden. Ein¢
franzdsische Identitdt war weniger verwirrend und sicherer als Jiidin in Sow jetrussland zu sein. Es enfatand 0
wundervolles Ich, ein Ich, das ich liebte: Ich sprach Franzosisch ohne einen Akzent. Ich akzeptierte mein
franzosisches Ich* (Lvovicy 1997: 27: Ubersetzung A. H.),
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meinem Dorf mitten in den Alpen ein fiir alle mal die Angst verloren, und die Atmung wurde
weiter durch die franzdsische Sprache* (GOLDSCHMIDT 1991 - 89)

3.2 Sprachen lernen

Es erstaunt nicht, dass durch die enge Verkniipfung von Sprachen und Identitit der
Prozess des Sprachenlernens einen hohen und biographisch bedeutsamen Stellenwert
erhdlt. Der Sprachlernprozess wird keineswegs nur als kognitiver Prozess beschrieben
noch als eine Art von Gedachtnisleistung, sondern als ein Akt, der die gesamte Person
mit ihrer Korperlichkeit, mit ihren Gefiihlen, ihrer Fantasie, ihrer Wahrmehmune und
eben ihrer Identitit miteinschlieit. So heift es bei CHENG: 3

“Comment s’étonner dés lors que I’apprentissage d’une langue ne soit un processus essentiel et
complexe? Plus qu’une affaire de mémoire, on doit mobiliser son corps, son esprit, toute sa
capacité de compréhension et d’imagination, puisqu’on apprend non un ensemble de mots et de
regles, mais une maniere de sentir, de percevoir, de raisonner, de déraisonner de jurer, de prier et,
finalement d'étre. (...) Vraiment apprendre, ¢’est-a-dire s’investir tout entier dans cette langue, y
inscrire les chiffres de son destin au point d’en faire un instrument de survie, ou de création. cela
releve d’un défi insensé” (CHENG 2002: 10 f).

Bei YING CHEN, der sino-kanadischen Schriftstellerin, wird Sprachenlernen ebenfalls —
dhnlich wie bei Cheng — als ein existentiell bedeutsamer Prozess betont, da die eigene
Existenz nur als eine sprachlich bedingte gesehen werden kann. Sie betont aber dariiber
hinaus Sprachenlernen als einen lebenslangen Prozess, der sie — dhnlich wie im Laufe
einer Reise — von Sprache zu Sprache fiithrt und ihr erméglicht, mehr von der Welt zu
verstehen:

“Je suis donc toujours sur mon chemin, en apprenant les langues de mon étoile pour m’approcher
un peu delle. On existe, n’est-ce pas, dans la langue et par la langue. De méme, en voyage, on se
promene d’une langue a I’autre, 4 tel point qu’on oublie presque la sienne J’emprunte les langues,
sachant bien qu’elles ne sont pas les miennes et qu’elles me seront retirées 4 la moindre inattention
de ma part. J'observe froidement le temps des verbes et le genre des choses. Je suis une éternelle
étudiante en langues” (Chen 2004: 32).*

»Wieso sollte man erstaunen, dass das Lernen einer Sprache ein essentieller und komplexer Prozess ist?
Mehr als eine blofie Angelegenheit des Geddchtnisses, geht es darum, seinen Kérper zu mobilisieren, seinen
Geist, seine gesamten Fihigkeiten des Verstehens und der Imagination, denn man lemt nicht nur ein Zusammen-
spiel von Wortern und Regeln, sondern eine Art und Weise zu fiithlen, wahrzunehmen, nachzudenken, zu
fluchen, zu beten und schlieBlich zu sein. (...) Eine Sprache wirklich lenen, das heiBt, sich ganz und gar in diese
SPfiivhu hineinzubegeben, die Chiffren seines Schicksals in sie hineinzuschreiben, um so aus ihr ein Instrument
des Uberlebens oder aber des Schaffens zu machen, dies ist eine unglaubliche Herausforderung™ (CHENG 2002:
10f; Ubersetzung A. H.)

wIeh bin also immer auf meinem W eg, ich lerne die Sprache meines Planeten, um mich ihm ein wenig zu
nihern. Man existiert, ist es nicht wahr, in der Sprache und durch die Sprache. Man ist unterwegs, man spaziert
von einer Sprache zur anderen, bis zu einem Grad, dass man fast die eigene vergisst. Ich leihe die Sprachen,
wohl wissend, dass sie nicht mir gehoren, und dass sie sich mir wieder entziehen, wenn ich sie vernachlissige
Ich beobachte kiih die Zeiten der Verben und das Genus der Dinge. Ich bin eine ewige Sprachenlernerin®
(CHEN 2004: 32: Ubersetzung A. H.)
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3.3 Zum Zusammenspiel der Sprachen

Ein zentraler Aspekt in vielen Texten ist die Reflexion dariiber, in welchem Verhiipjs
die Sprachen, in denen die Personen leben, zueinander stehen. Besonders bedeutsam s
dabei die Frage, welche Rolle die Erstsprache angesichts der Tatsache spielt, dass in dep
aktuellen Lebenszusammenhingen die Zweit- bzw. Umgebungssprache die eigentlich
dominierende Rolle spielt — nicht zuletzt haben sich ja die meisten Autoren auch dazy
entschieden, in dieser Sprache zu schreiben. Cheng betont in seinem Buch durchgiingig
die linguistische und kulturelle Distanz zwischen der chinesischen und der franzisischen
Sprache und auch die Konflikte, die er phasenweise durchlebte, als nicht klar war. welche
Sprache letztlich seine Publikationssprache sein wiirde. Nach der Entscheidung fiir die
franzosische Sprache ist jedoch die chinesische Sprache fiir ihn nach wie vor von grofier
Bedeutung — er beschreibt die Rolle der chinesischen Sprache fiir ihn selbst und auch
seine schriftstellerische Produktivitit an vielen Stellen des Buchs mit zahlreichen Meta-
phern und Bildern:

“Le destin a voulu qu'a partir d'un certain moment de ma vie. Je sois devenu porteur de deux
langues, chinoise et frangaise. (...) Deux langues de nature si différentes qu’elles creusent entre
elles le plus grand écart qu’on puisse imaginer. C’est-a-dire, que durant au moins deux décennies
apres mon arrivée en France, ma vie a été marquée par un drame passionnel fait avant tout de
contradictions et de déchirements. Ceux-ci, toutefois. se sont transmués peu a peu en une quéte
non moins passionnelle lorsque jai opté finalement pour une des deux langues, I’adoptant comme
outil de création, sans que pour autant I'autre, celle dite maternelle, soit effacée purement et
simplement. Mise en sourdine pour ainsi dire, cette derniére s’est transmuée, elle, en une interloca-
trice fidéle mais discréte, d’autant plus efficace que ses murmures, alimentant mon inconscient, me
fournissaient sans cesse des Images a métamorphoser, des nostalgies a combler” (CHENG 2002

71135

Cheng beschreibt hier das Chinesische in seiner bilingualen Existenz als zwar ,ge-
d?impft“. nichtsdestoweniger aber als standig prisent. Die chinesische Sprache sei ihm
eine Art, Gespriichspartnerin®, die konstant sein Unterbewusstes niihrt. An anderer Stelle
spnch_t er von der chinesischen Sprache als einer “vieille nourrice fidéle” (CHENG 2002:
79) (einer a}ten treuen Amme), die stindig gegenwiirtig ist und Unterstiitzung bietet
Augh bei GOLDSCHMIDT ist das Zusammenspiel seiner Sprachen ein wichtiger, viel
besc_hr.lebener Aspekt. Obwohl er Jahrelang ausschlieBlich in franzésischer t%'pmchc
publizierte und erst im fortgeschrittenen Alter wieder in der Lage war, auch auf Deutsch

e L T
s
thnes[l):csh?cl:'::kdslzlf?::t‘lf;:f:ri)lc ‘i“-“;ﬁ e c'ir?cl'n S R Lebens an zwei Sprachen in mir trage, die
eine riesige Distanz uuftutl VDm' hmtjd ‘_‘e’ 5P[ld'-ht‘n von so unterschiedlicher Natur, dass sich zwischen ihnen
Ankunft in Frankreich mei'n Lebe ad a.‘;“\l,-”dl.ihn_ -(-lah S Uiy \.\‘.’lhn:.nd zweier Jahrzehnte nach meiner
sich in eine nicht weniger s aunn:rln.ld'-usl‘-t Ti T"dt'fﬁpruchlw]l}\.;,[cn und Zerrissenheit geprigt war. Diese haben
entschied, indem ich sie als r\"\.’c:r]-;z . L. i e i g FL‘h I?'Ch schlieblich fur eine der beiden Sprac w
man gemeinhin Muttersprache nenm(& mmncs literarischen Schaffens adoptierte, ohne dass dic S dl\.
letztere sich in eine trey aber dis X ‘,”r.”“h bicisafio gewischt worden wiire. Sozusagen gedimpfi, hat dicse
cue, aber diskrete Gesprichspartnerin verwandelt, und zwar umso wirkungsvoller, als ihr

Murmeln, das mein Unterbewusstsein 1 i
meln, usstsein nihrt, mir stindijp 8 erinen lisfar . ann ver-
arbeite* (CHENG 2002 7t Uhcrsclzung i dig Bilder und Erinnerungen liefert, die ich danr
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zu schreiben (vgl. zur detaillierten Darstellung dieses Prozesses HEIN-KHATIB. im Druck:
140 ff), stellt er das Verhiltnis dieser beiden Sprachen als ein gleichwertiges, reziprokes
dar. Beide Sprachen sind in seinem Bewusstsein konstant prasent:

,Unablissig stehen die Sprachen sich gegeniiber. (...) Alles was man schreibt, geht durch den
stummen Filter der anderen Sprache, die einem ohne Unterlass beim Schreiben zusicht (...) Man
sieht sie nicht, doch sie ist stets gegenwirtig, als Maglichkeit, in Bereitschaft (GOLDSCHMIDT
1991: 95).

»Die beiden Sprachen sind fiir mich fest ineinander verwoben. so jedenfalls, dass immer die eine
ein Auge fiir die andere offen hat, dass sich die eine von der anderen ablesen und gestalten lisst.
Damit soll nur gesagt sein, dass das Franzésische in mir immer das Deutsche iiberw acht und
umgekehrt das Franzsische anspornt* (GOLDSCHMIDT 1999: 22 f: hier zitiert nach HEIN-K ATHIB.
im Druck: 178)

Goldschmidt sieht jeweils die eine Sprache im Hintergrund der anderen — ein Zustand.
den er als Bereicherung und als Schutz beschreibt.

3.4 Zur Sprachwahrnehmung auf graphischer, phonetischer und semantisch-kulturel-
ler Ebene

Zum Schluss mochte ich auf den Aspekt der Wahrmehmung der Sprachen eingehen, und
zwar auf graphischer, phonetischer und semantischer Ebene. Zunichst zum graphischen
Aspekt, zur Schrift- bzw. Buchstabenwahrnehmung. Ich zitiere dazu noch einmal Cheng:

“Pour nous en tenir au seul aspect concernant les signes, comme je suis fagonné par |'écriture
idéographique ou chaque signe forme une unité vivante et autonome, J'a1 une sensibilite particu-
liere pour la sonorité et la plasticité des mots. J'ai tendance, tout bonnement, 4 vivre un grand
nombre de mots frangais comme des idéogrammes. Ceux-ci sont idéogrammes, non par des traits
graphiques bien sir, puisqu'ils relévent d’un systéme phonétique — encore que la graphie de
certaines lettres ne me soit pas indifférente : A, homme : E, échelle ; H, hauteur ; M, maison ; O.
@il ; S, serpent ; T, toit ; V, vallée ; Z, zébrure, etc.-, c’est phonétiquement qu’ils incament I'idée

d’une figure” (Cheng 2002: 40).

CHENG nimmt das Schriftsystem der franzésischen Sprache vor dem Hintergrund der
chinesischen Sprache mit ihrem isolierenden ideographischen Schriftsystem wahr. Von
daher beachtet er nicht nur die Phonetik der Sprache (siehe unten), sondern auch das
Erscheinungsbild der Buchstaben, dem er spezifische Assoziationen zuschreibt — eine Art

R o A

H 9 ¥ o
»Wenn man nur den Aspekt der Zeichen nimmt, da ich durch die ideographische Schrift gepriigt bin, wo

Jedes Zeichen eine lebendige und autonome Einheit darstellt, habe ich eine besondere Sensibilitit fiir den Klang
und die Plastizitiit der Wérter. Ich neige dazu, ganz einfach eine Vielzahl franzésischer Worter als [deogramme
wahrzunehmen. Diese sind natiirlich nicht wegen der graphischen Strichfolgen Ideogramme, da sie auf einem
phonetischen System beruhen, obwohl jedoch das Schriftbild mancher Buchstaben mir nicht gleichgiiltig ist: A
Mensch, E l',clli:r, H — Hohe, M — Haus, O — Auge, S — Schlange, T — Dach, V - Tal, Z — Zebrasteifung usw
hauptsichlich beinhaltet sie auf der phonetischen Ebene die Idee eines Bildes." (CHENG 2002: 40; Uberset-
zung A. H.).
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von Wahmehmung, die man letztlich nur nachvollziehen kann, wenn man andere Schrift.
systeme in Betracht zieht (vgl. auch den Textauszug weiter unten von TAWADA),

Der zweite Aspekt betrifft die phonetische Wahrnehmung, die insbesondere auch bej
CHENG betont wird. Bei alltéglichen, auch véllig unpoetischen Wortern. die keinerlej
besonderen onomatopoetischen Charakter haben, wird eine Beziehung zwischen phoneti-
scher Lautung und Wortbedeutung hergestellt. Hier von vielen Beispiel eines, die Wah;-
nehmung des franzosischen Wortes ,.entre® (zwischen):

“Entre: Le mot ‘entre’, avec son double sens d’intervalle et de peénétration, est suggéré avec une
nefteté bréve par la phonie. Il y a ce son suspendu en I’air (-EN) et qui semble, tel un aigle,
attendre la moindre occasion pour pénétrer (-TRE) dans la bréche ouverte par 'espace |l)l‘\:|uc
deux entités sont en présence, quelle que soit I'intention qui les anime, hostile ou harmonieuse”
(CHENG 2002: 46).”

Auch in der Sprachbiographie von Claude ESTEBAN spielt dieser Aspekt eine Rolle. Der
unterschiedliche Klang der Worter im Franzosischen bzw. Spanischen fiir dasselbe
Objekt ist es, der ihn als Kind verwirrte:

Jc me souviens encore de la perplexité ol me plongea le fait que ce petit objet avec lequel je
Piquais un morceau de viande, cet ustensile si familier. si digne d’attention au regard d’un enfant,
réponde 4 la fois au nom de tenedor et de fourchette. (...) Me répétant le mot fourchette. Je voyais
confusément surgir en moi I'image de quelque chose de violent et d’aigu 4 la fois qui s’accordait
assez bien & I'objet ainsi désigné, alors que flottait dans les sons de tenedor je ne sais quoi d’une
atmnsphére chaude, opaque et ronde qui s'associait bien davantage 4 la notion et 4 la perception
optique d'une cuillére” (ESTEBAN 1990: 3] f).*

Der dritte Aspekt im Kontext von Sprachwahmehmung betrifft die semantisch-kulturelle
Ebene. Ich zitiere hier exemplarisch eine Textstelle aus dem Buch Uberseezungen von
Yoko TAWADA, in dem die semantisch-kulturelle Wahrnehmung — hier des deutschen
Worts ich aus der Perspektive der japanischen Sprache und Kultur — beschrieben wird.

}i\_m .Ende des Textauszugs mischt sich auflerdem die graphische Wahrnehmung mit
inein:

»In unserer Siedlung in Tokio gab es viele Midchen in meinem Alter. Eines dieser Midchen ficl
o bescmdery auf, weil s sich wie ein Junge als ,boku* bezeichnete. Wir gingen zusammen zur
Grundschule. Die meisten Midchen bezeichneten sich als ,atashi’, einige frithreife Midchen
dagegen schon als ,watashi*, ein Midchen aus einer vornehmen Familie benutzte das Wort ,ala-

g gt

g nahe. Da ist dieser gleichsam in der Luft schwebende Laut ,en’, der

legenheit zu lauern scheint um in die § ;
’ : : s : ie Spalte einzudringen (-tre), die sich 6ffnet,
wenn zwei Entititen prisent sind* (Cueng 2002: 46; Ubersetzung A. Tl,) .

wIch erinnere mi an die : : .
ch noch an die Verwirrung, in die mich die Tatsache brachte, dass dieses kleine Objekt, mit

2:2:":: Z‘;'Si?lfkm!i-llel:::d::gf:ﬂ:r‘;w‘ d-;;eS& vertraute Gerdt, das die Aufmerksamkeit eines Kindes so sehr
wiederholte, sah ich in i e B :;W( errr'e bgclchn.el wurde. Indem ich mir das Wort fourchette (Gabel)
50 benannten Objekt passte, wihren, On etwas Aggressivem und zugleich Spitzem auftauchen, das gut zu dem
: ¥ gen des Wortes renedor etwas Warmes, Opakes und Rundes

mehr zu einem Laffel passte (ESTEBAN 1990: 32; Ubersetzung
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kushi, dieses Wort roch nach Zypressenholz. Die meisten Jungen nannten sich ,boku’, einige
freche oder stolze Jungen dagegen ,ore’. (...) Ich hatte Schwierigkeiten mit diesen Wértern, die
,ich® bedeuten. Ich fithlte mich weder wie ein MAdchen noch wie ein Junge. (...) Wie einfach wire
meine Kindheit gewesen, wenn ich eine andere Sprache — zum Beispiel Deutsch — gesprochen
hétte. Ich hitte dann einfach immer ,ich* sagen kénnen. Man muss sich weder weiblich noch
ménnlich fiihlen, um das Wort ,ich‘ zu verwenden. (...) Ein Ich muss kein bestimmites Geschlecht
haben, kein Alter, keinen Status, keine Geschichte, keine Haltung, keinen Charakter. Jeder kann
sich einfach ,ich‘ nennen. Dieses Wort besteht nur aus dem. was ich spreche, oder genauer gesagt,
aus der Tatsache, dass ich iiberhaupt spreche. ,Ich* wurde zu meinem Lieblingswort. So leicht und
leer wie dieses Wort wollte ich mich fiihlen. (..) Mir gefillt auBerdem, dass ein .ich* mit einem it
beginnt, ein einfacher Strich, wie der Ansatz eines Pinselstriches, der das Papier betastet und
gleichzeitig die Erdffnung einer Rede ankiindigt. Auch ,bin® ist ein schénes Wort. Im Japanischen
gibt es auch das Wort ,bin*, das klingt genau gleich und bedeutet ,eine Flasche*. Wenn ich mit den
beiden Wortern ,ich bin* eine Geschichte zu erzihlen beginne, dffnet sich ein Raum., das Ich ist ein
Pinselansatz, und die Flasche ist leer (TAWADA 2002: 53 f).

Yoko Tawada hat in Bezug auf die Pronomina im Japanischen, die u.a. abhingig von
sozialen Status, vom Alter und vom Geschlecht her gebraucht werden, Schw ierigkeiten,
sich selbst zu bezeichnen. Sie empfindet hingegen das deutsche Pronomen ich als neutral
und von daher entlastend.

Fazit

Die Analyse der Textausziige zeigt zunichst einmal, dass Fragen sprachlicher Lern-
prozesse schwer umfassend erforscht werden kénnen, wenn man nicht den Kontext des
biographischen Erlebens, d.h. etwa das historische, das politische, aber auch das
personlich-idiosynkratische Umfeld mit in Betracht zieht. Der Bilingualismus bei Gold-
schmidt z.B. ist nicht angemessen zu verstehen, wenn man nicht die historisch-politische
Situation beriicksichtigt. Insofern stellt die Beschiftigung mit subjektiven sprachbiogra-
phischen Zeugnissen zu kognitionswissenschaftlich oder linguistisch orientierten For-
schungen eine wichtige Bereicherung dar.

Der Erwerb, das Erlernen, aber auch der Erhalt von Sprachen in Migrationszusammen-
hingen, so konnte gezeigt werden, ist ein deutlich identititsbezogener Prozess. Es geht
keineswegs nur um die Fihigkeit, in einer zweiten oder dritten Sprache zu kommunizie-
ren, sondern vor allem darum, die sprachliche Entwicklung in einen sinnhaften Bezug mit
der eigenen Biographie zu bringen. Immer wieder trifft man in den Texten auf Selbst-
beschreibungen und Selbstverortungen in einer komplexen sprachlich-kulturellen Ge-
mengelagc. Sprachen fiihren zu Identititsverdnderungen und -erweiterungen, zu Befrei-
ungen, aber auch zu Konflikten. Die Tatsache, dass diese Aspekte — und das unterstiitzt
auch die Befunde anderer sprachbiographischer Forschungen — in den Biographien einen
zentralen Stellenwert einnehmen, muss, auch was schulisches Sprachenlernen betrifft, zu
denken geben. Méglicherweise wird gerade dieser Aspekt sprachlichen Lernens zur Zeit
Zu sehr vernachlissigt.

In Bezug auf den Aspekt Mehrsprachigkeit liefern die Befunde interessante Einsichten
Zum Verhiltnis der Sprachen zueinander sowie zur Sprachwahmehmung. Gerade die
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differenzierten Darstellungen iiber die Rolle und Funktion der zuerst i{l der Kindheijt
erworbenen Sprache im Zusammenspiel mit spiiter erworbenen Sprachen !ordcr_‘n auch im
Hinblick auf schulisches Sprachenlemnen zum Nachdenken heraus. Natiirlich haben
Schiilerinnen und Schiiler ein anderes Sprachbewusstsein als erwachsene Schriftsteller,
aber es ist davon auszugehen, dass auch fiir sie und ihre Art und Weise zu lemen, ihre
Zwei- oder Mehrsprachigkeit eine wesentlich bedeutendere Rolle spielen als gemeinhin
angenommen wird (vgl. HU 2003). : ;

Die Darstellung zur Sprachwahrnehmung, gerade im Kontext cnt.fermcr Sprachen,
regen zu Forschungen auch im schulischen Bereich an: Wie nehmen Kinder und Jugend-
liche, deren Erstsprache mit dem Deutschen bzw. den Schulfremdsprachen typologisch
nicht verwandt und auch kulturell als distante Sprache gilt, die Sprachen wahr, mit denen
sie in der deutschen Schule konfrontiert werden? Forschungen in diese Richtung wiirden
langfristig dazu beitragen, sprachlich-kulturelle Integration nicht als Einbahnstrafe zu
begreifen, sondern als einen wechselseitigen, interkulturellen Lernprozess.
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Teaching Local Languages in Global Settings:
the European Challenge

Abstract. The switch from a national framework to an international framework of reference for the
teaching of foreign, second and heritage languages in Europe has spurred a rethinking of what foreign
language education is about. This essay examines an international research project currently underway to
craft a bilingual French/English critical handbook of multilingualism and multiculturalism and the
challenges that such a project encounters when it proceeds to discuss the teaching and learning of
national languages for an international readership in global settings

What has changed in the teaching of foreign languages

The teaching of modern foreign languages came into its own at the end of the nineteenth
century, at a time when nation-states were being established or strengthened by the
standardization of their one national language and by the teaching of foreign languages
other than Greek and Latin. The teaching of modern standard national languages in the
first half of the 20" century was meant to reinforce international understanding among
nation-states. Because the nation state is built on a long tradition of print literacy, which
is the foundation of its legal system, its national history, and its institutional bureaucracy,
the pedagogy of choice was the so-called grammar-translation method. that taught the
literacy skills necessary to read a foreign print culture, learn about the legal institutions
and the history of a foreign nation, and appreciate the specific genius of various lan-
guages through translation exercises.

In the second half of the 20" century, the spread of mass media and the needs of a
multinational economy ushered in a communicative approach to teaching foreign lan-
guages that taught the interactional skills necessary to collaborate in the w orkplace,
negotiate business contracts, and in general participate in the growing communication
culture promoted in all walks of life by an international neo-liberal ideology. Since the
end of the 20" century, the computer and the internet have globalized the planet. The
teaching of foreign languages is slowly being redirected from a national or even interna-

Korrespondenzadresse: Prof. Claire KRAMSCH, German Department, 5323 Dwinelle Hall, UC Berkeley,
BERKELEY, CA 94720, USA
E-mail: ckramsch(@ berkeley.edu
drbeitsbereiche: Deutsch als Fremdsprache, Diskursanalyse, Sprach- und Kulturdidaktik, 6kologische Ansiitze

zum Fremdsprachenunterricht.
: : .
T'his paper was given as a plenary address at the IALIC annual meeting in Brussels on 11 December 03, |

wish to thank Jan Walravens for in iting me to give this talk

FLuL 35 (2006)




